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أ .ﺳﻮزان ﻋﺒﺪ اﻟﺸﻮاﻫﲔ *

ﻫــﺪﻓﺖ ﻫــﺬﻩ اﻟﺪراﺳــﺔ ﻣﻌﺮﻓــﺔ درﺟــﺔ اﻣــﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤــﻲ اﻟﻠﻐــﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴــﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺗﻬــﺎ ﻓــﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠــﺔ اﻷﺳﺎﺳــﻴﺔ
اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴـﺮ اﻟﻨﺎﻗـﺪ ودرﺟـﺔ ﻣﻤﺎرﺳـﺘﻬﻢ ﻟﻬـﺎ ،ﻣـﻦ وﺟﻬـﺔ ﻧﻈـﺮﻫﻢ ﻓـﻲ ﺿـﻮء
ﻣﺘﻐﻴــﺮات اﻟﺠــﻨﺲ ،واﻟﻤﺆﻫــﻞ اﻟﻌﻠﻤــﻲ ،واﻟﺨﺒــﺮة اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴــﺔ ،وﻗــﺪ ﺳــﻌﺖ ﻫــﺬﻩ اﻟﺪراﺳــﺔ إﻟــﻰ اﻹﺟﺎﺑــﺔ ﻋــﻦ
اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻵﺗﻴﺔ:
 -1ﻣﺎ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻟﻤﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
 -2ﻣــﺎ درﺟــﺔ ﻣﻤﺎرﺳــﺔ ﻣﻌﻠﻤــﻲ اﻟﻠﻐــﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴ ــﺔ ﻓــﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠــﺔ اﻷﺳﺎﺳ ــﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴــﺎ ﻓــﻲ ﺗﺮﺑﻴ ــﺔ ﺑﻨــﻲ ﻛﻨﺎﻧ ــﺔ
ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
 -3ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ
ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﻟﺠﻨﺲ ،واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ؟
 -4ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ درﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ
ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﻟﺠﻨﺲ ،واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ؟
 -5ﻫــﻞ ﺗﻮﺟــﺪ ﻋﻼﻗــﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴــﻪ ﺑــﻴﻦ درﺟــﺔ اﻣــﺘﻼك ﻣﻬــﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴــﺮ اﻟﻨﺎﻗــﺪ ودرﺟــﺔ اﻟﻤﻤﺎرﺳــﺔ ﻟــﺪى
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ؟
ﺗﻜﻮن أﻓﺮاد ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ) (100ﻣﻌﻠﻢ وﻣﻌﻠﻤﺔ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺗﺄﻟﻔـﺖ أداة اﻟﺪراﺳـﺔ ﻣـﻦ )(46
ﻓﻘــﺮة ﻣﻮزﻋــﺔ ﻋﻠــﻰ ﺧﻤــﺲ ﻣﺠــﺎﻻت ،وﺗــﻢ اﻟﺘﺄﻛــﺪ ﻣــﻦ ﺻــﺪق اﻻﺳــﺘﺒﺎﻧﺔ وﺛﺒﺎﺗﻬــﺎ ،واﺳــﺘﺨﺪﻣﺖ اﻟﺤﺰﻣــﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻌﻠﻮم اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ  SPSSﻓﻲ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت ،وﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻵﺗﻴﺔ:
-1درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐـﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴـﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺗﻬـﺎ ﻓـﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠـﺔ اﻷﺳﺎﺳـﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴـﺎ ﻓـﻲ ﺗﺮﺑﻴـﺔ ﺑﻨـﻲ ﻛﻨﺎﻧـﺔ
ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻬﺎ ﻛﺎﻧﺖ ﻋﺎﻟﻴﺔ.
_______________________________________
* دﻛﺘﻮر  -ﻗﺴﻢ اﳌﻨﺎﻫﺞ واﻟﺘﺪرﻳﺲ  -ﻛﻠﻴﺔ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ  -ﺟﺎﻣﻌﺔ آل اﻟﺒﻴﺖ  /اﳌﻔﺮق – اﻷردن.
** ﻣﻌﻠﻤﺔ -ﻣﺪرﺳﺔ اﻟﺼﻔﻮة اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ /اﳌﻔﺮق – اﻷردن.
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درﺠﺔ اﻤﺘﻼك ﻤﻌﻠﻤﻲ اﻝﻠﻐﺔ اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻤﻬﺎرات اﻝﺘﻔﻜﻴر اﻝﻨﺎﻗد .......................................د .ﺤﻤﺎدﻨﺔ – أ .اﻝﺸواﻫﻴن

-2ﺟﺎء ﻣﺠﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺗﺒﺔ اﻷوﻟﻰ ،وﻣﺠﺎل اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺗﺒﺔ اﻷﺧﻴﺮة ،وﻣﺠﺎل اﻟﺘﻔﺴـﻴﺮ
ﻓــﻲ اﻟﻤﺮﺗﺒــﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴــﺔ ﻓــﻲ اﻻﻣــﺘﻼك واﻟﻤﻤﺎرﺳــﺔ .ﻓــﻲ ﺣــﻴﻦ ﺟــﺎء ﻣﺠــﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴــﻞ ﻓــﻲ اﻟﻤﺮﺗﺒــﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴــﺔ ﻓــﻲ
اﻻﻣــﺘﻼك واﻟﺮاﺑﻌــﺔ ﻓــﻲ اﻟﻤﻤﺎرﺳــﺔ ،وﻣﺠــﺎل اﻻﺳــﺘﻘﺮاء ﻓــﻲ اﻟﻤﺮﺗﺒــﺔ اﻟﺮاﺑﻌــﺔ ﻓــﻲ اﻻﻣــﺘﻼك واﻟﺜﺎﻟﺜــﺔ ﻓ ــﻲ
اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ.
 -3وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ) (0.05=ﻓﻲ درﺟـﺔ اﻣـﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤـﻲ
اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺗﻬﺎ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻓﻲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﻨﻲ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ
ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻬﺎ ،ﻳﻌﺰى إﻟﻰ اﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻟﺼﺎﻟﺢ ) (10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ ،وﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ﺗﻌـﺰى
إﻟﻰ اﻟﺠﻨﺲ ،واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ.
-4وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﻪ ﻗﻮﻳﺔ إﻳﺠﺎﺑﻴﺔ ﺑﻴﻦ درﺟـﺔ اﻣـﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤـﻲ اﻟﻠﻐـﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴـﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺗﻬـﺎ ﻟﻤﻬـﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻬﺎ إذ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻨﻬﻤﺎ .%85
وﻗﺪ ﺧﻠﺼﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ.
اﻟﻜﻠﻤﺎت اﻟﻤﻔﺘﺎﺣﻴﺔ :اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ،اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ.
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The degree of possession of Arabic language teachers in the
upper basic stage in the education of Bani Kinana of critical
thinking skills and the degree of their practice of them
Dr. Adeeb Diab Hamadna
Prof. Suzan Abdel-Shawaheen
Abstarct
This study aimed to find out the degree to which the Arabic language
teachers and female teachers in the upper basic stage in Bani Kinana’s
education possess critical thinking skills and the degree to which they
practice them, from their point of view in light of the variables of gender,
academic qualification, and educational experience. This study sought to
answer the following questions:
1- To what extent do Arabic language teachers in the upper basic stage
possess skills in the education of Bani Kinana?
2- Critical thinking from their point of view?
3- What is the degree to which Arabic language teachers practice in the
upper basic stage in raising Bani Kenana critical thinking skills from their
point of view?
4- Does the degree to which Arabic language teachers possess the skills of
critical thinking differ according to gender, academic qualification, and
teaching experience?
5- Does the degree of practice of Arabic language teachers in the upper
basic stage in raising Bani Kenana critical thinking skills differ according to
gender, educational qualification, and teaching experience?
6- Is there a correlation between the degree of possession of critical thinking
skills and the degree of practice of Arabic language teachers in the upper
basic stage in the education of Bani Kenana?
The study sample consisted of (100) male and female teachers, while the
study tool consisted of (46) items distributed over five fields, and the
validity and reliability of the questionnaire were verified, and the statistical
package for social sciences SPSS was used to analyze the data.
Keywords: critical thinking, Arabic language teachers, the basic stage.

ﻤﺠﻠﺔ اﺘﺤﺎد اﻝﺠﺎﻤﻌﺎت اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻠﺘرﺒﻴﺔ وﻋﻠم اﻝﻨﻔس .……............... .اﻝﻤﺠﻠد اﻝﺨﺎﻤس ﻋﺸر  -اﻝﻌدد اﻝﺜﺎﻨﻲ – 2017

 -1اﻟﻤﻘﺪﻣﺔ
ﻳﺸﻌﺮ اﻹﻧﺴﺎن اﻟﻴﻮم ﺑﺄﻧﻪ ﻳﻌﻴﺶ ﺣﻴﺎة ﻣﻀﻄﺮﺑﺔ ،ﻓﻬﻨﺎك اﳌﺸﻜﻼت اﳌﱰاﻛﻤﺔ اﻟﱵ ﻳﻮاﺟﻬﻬﺎ ﺳﻮاء ﰲ
ﳎﺘﻤﻌﻪ أو ﻋﻠﻰ ﺳﻄﺢ ﻫﺬا اﻟﻜﻮﻛﺐ اﳌﻬﺪد ﺑﺎﳋﻄﺮ ﶈﺪودﻳﺔ ﻣﻮاردﻩ .ﻓﺒﺎت ﻋﻠﻴﻪ أن ﻳﻘﻒ ﰲ وﺟﻪ ﻫﺬا
اﻟﺘﺤﺪي ،واﻟﺒﺤﺚ ﻋﻦ اﻟﻌﻘﻮل اﻟﻨﺎﻗﺪة واﳌﺒﺘﻜﺮة ﻟﺘﺄﰐ ﲝﻠﻮل ﺟﺪﻳﺪة ﻣﺜﺎﻟﻴﺔ ،ﻗﺪ ﺪئ ﻣﻦ اﺿﻄﺮاﺑﻪ وﲣﻔﻒ
ﻣﻦ ﺣﺪة اﻟﺼﺮاع ،وﺗﺴﺎﻋﺪﻩ ﻋﻠﻰ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﳎﺘﻤﻌﻪ وﺗﻘﺪﻣﻪ.
اﻳﺪا ﺑﺪراﺳﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ ﻛﺜﲑ ﻣﻦ
ﻟﻘﺪ ﺷﻬﺪ اﻟﻌﻘﺪ اﻟﺜﺎﻣﻦ ﻣﻦ اﻟﻘﺮن اﳌﺎﺿﻲ اﻫﺘﻤﺎﻣﺎً ﻣﺘﺰ ً
اﻟﱰﺑﻮﻳﲔ ﰲ اﻟﻌﺎﱂ ،وﺧﺎﺻﺔ ﰲ اﻟﻮﻻﻳﺎت اﳌﺘﺤﺪة اﻷﻣﺮﻳﻜﻴﺔ ،وذﻟﻚ ﺑﺴﺒﺐ ﺿﻌﻒ ﳐﺮﺟﺎت اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ
) .(Lipman,1995,145ﻓﻘﺪ ﻛﺘﺒﺖ ﻧﻴﻮﻳﻮرك ﺗﺎﳝﺰ ﻋﻦ ﺿﺮورة اﻫﺘﻤﺎم اﳌﺪارس ﻋﺎﻣﺔ ﺑﺎﻛﺘﺸﺎف
أﳘﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ  ،واﻟﻌﻤﻞ ﻋﻠﻰ ﺗﻌﻠﻴﻤﻪ ﻟﻸﻃﻔﺎل وﺗﺪرﻳﺒﻬﻢ ﻋﻠﻴﻪ ،وﻛﺬﻟﻚ دﻋﺖ ﳎﻠﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ اﻷﻣﺮﻳﻜﻴﺔ إﱃ
دﻋﻢ ﻫﺬا اﻟﻨﻮع ﻣﻦ اﻟﺘﻔﻜﲑ .وﻳﻌﺪ ﻛﺘﺎب "أﻣﺔ ﰲ ﺧﻄﺮ وﻛﺘﺎب ﻧﻴﻮﻣﺎن " ﻋﻦ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻌﺎﱄ دﻋﻮة ﻗﻮﻳﺔ إﱃ
اﻻﻫﺘﻤﺎم ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﺑﺎﻋﺘﺒﺎرﻩ ﻣﻄﻠﺒﺎً ﻗﻮﻣﻴﺎً ﻷﺳﺒﺎب وﻃﻨﻴﺔ واﻗﺘﺼﺎدﻳﺔ ،ﺣﻴﺚ أن اﳌﻮاﻃﻦ ذا اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻳﻜﻮن أﻛﺜﺮ ﻣﺸﺎرﻛﺔ ﰲ اﳊﻴﺎة اﻟﺴﻴﺎﺳﻴﺔ واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ) اﻟﺴﻴﺪ.(47,1995 ،
إن أﳘﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻻ ﺗﻜﻤﻦ ﰲ إﺛﺮاء ﺣﻴﺎة اﻹﻧﺴﺎن وﻣﺴﺎﻋﺪﺗﻪ ﰲ ﺗﻐﻴﲑ أوﺿﺎﻋﻪ ﳓﻮ اﻷﺣﺴﻦ ﻓﻘﻂ،
وإﳕﺎ ﺑﺄﺛﺮﻩ اﻹﳚﺎﰊ ﰲ اﺘﻤﻊ) ، (Brookfield,1987ﺣﻴﺚ ﻳﺴﺎﻋﺪﻩ ﰲ اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻻﺧﺘﻴﺎر اﻟﺴﻠﻴﻢ،
واﲣﺎذ اﻟﻘﺮار اﻟﺼﺤﻴﺢ ﰲ ﺿﻮء ﺗﺄﺛﲑات أﺟﻬﺰة اﻹﻋﻼم وﻇﻬﻮر اﻷﻳﺪﻟﻮﺟﻴﺎت اﳌﺘﻌﺪدة واﳌﺘﺼﺎرﻋﺔ
).(Nickcrson, 1985
وﻗﺪ أﺷﺎرت ﻣﻜﻔﺮﻻﻧﺪ ) (Mcfarland,1985,70إﱃ أن ﻣﻦ اﻷﻫﺪاف اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ اﻟﱵ ﺗﺴﻌﻰ اﻟﱰﺑﻴﺔ
اﳊﺪﻳﺜﺔ إﱃ ﲢﻘﻴﻘﻬﺎ ﻫﻮ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل ﺗﺪرﻳﺒﻬﻢ وﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ وﺗﻌﻠﻴﻤﻬﻢ ﻣﻦ أﺟﻞ
ﺑﻨﺎء ﺷﺨﺼﻴﺔ ﻣﺘﻜﺎﻣﻠﺔ ﻗﺎدرة ﻋﻠﻰ اﳌﺸﺎرﻛﺔ ﰲ ﳎﺘﻤﻊ ﺗﺴﻮدﻩ اﳊﻴﺎة اﻟﺪﳝﻘﺮاﻃﻴﺔ.
وﻳﺮى ﻣﻜﺒﻚ ) (Micpickاﳌﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﰲ ﻧﻮرس ) ، (Norris,1985,43إن ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﻟﻴﺲ ﺧﻴﺎراً ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ،إﳕﺎ ﻫﻮ ﺿﺮورة ﺗﺮﺑﻮﻳﺔ ﻣﻠﺤﺔ ،وﻣﻦ ﺣﻖ اﻟﻄﻼب أن ﻳﺘﻌﻠﻤﻮا ﻛﻴﻒ ﻳﻔﻜﺮون ﺗﻔﻜﲑاً ﻧﺎﻗﺪاً.
وﻳﻌﺪ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﳌﻔﺘﺎح ﳊﻞ اﳌﺸﻜﻼت اﻟﻴﻮﻣﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﻮاﺟﻬﻨﺎ ﻛﻤﻌﻠﻤﲔ ،ﻓﺈذا ﱂ ﻧﺴﺘﺨﺪم اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻧﺼﺒﺢ ﺟﺰءًا ﻣﻦ اﳌﺸﻜﻠﺔ .وﻋﺎدة ﻣﺎ ﻳﺘﻌﺮض اﳌﻌﻠﻤﻮن ﳌﻮاﻗﻒ ﻳﻀﻄﺮون ﻓﻴﻬﺎ ﻟﺼﻨﻊ اﻟﻘﺮارات اﳊﺎﲰﺔ
واﻟﺘﻜﻴﻒ ﻣﻊ ﻫﺬﻩ اﳌﻮاﻗﻒ اﳉﺪﻳﺪة ،وإن ﲢﺪﻳﺚ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﺑﺸﻜﻞ ﻣﺴﺘﻤﺮ ﻫﻮ ﻣﱪر ﻟﻠﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
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وﺗﱪز أﳘﻴﺔ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ أﺎ ﺗﺆدي إﱃ ﻓﻬﻢ أﻛﺜﺮ ﻋﻤﻘﺎً ﻟﻠﻤﺤﺘﻮى اﳌﻌﺮﰲ اﻟﺬي
ﻳﺘﻌﻠﻤﻮﻧﻪ ،ورﺑﻂ ﻋﻨﺎﺻﺮﻫﺎ ﺑﻌﻀﻬﺎ ﺑﺒﻌﺾ .وﻛﺬﻟﻚ ﲤﻜﻦ اﻟﻄﺎﻟﺐ ﻣﻦ ﻣﻮاﺟﻬﺔ ﻣﺘﻄﻠﺒﺎت اﳊﻴﺎة ،ﻛﻤﺎ أﺎ
ﺗﺆدي ﺑﺎﻟﻔﺮد إﱃ اﻻﺳﺘﻘﻼل ﰲ ﺗﻔﻜﲑﻩ ،وﲢﺮرﻩ ﻣﻦ اﻟﺘﺒﻌﻴﺔ واﻟﺘﻤﺤﻮر اﻟﻀﻴﻖ ﺣﻮل اﻟﺬات ﻟﻼﻧﻄﻼق إﱃ
ﳎﺎﻻت أوﺳﻊ ﻣﻦ ﺧﻼل ﺗﺸﺠﻴﻊ روح اﻟﺘﺴﺎؤل ،واﻟﺒﺤﺚ وﻋﺪم اﻟﺘﺴﻠﻢ ﺑﺎﳊﻘﺎﺋﻖ دون ﲢ ٍﺮ أو اﺳﺘﻜﺸﺎف
)اﳊﻤﻮري ،واﻟﻮﻫﺮ .(112،1998،وﺗﺘﻄﻠﺐ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮاﺋﻖ ﺣﺪﻳﺜﺔ ﰲ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ واﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت ﺗﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﳏﺪدة اﳌﻌﺎﻳﲑ ،وﺗﻌﻄﻲ دوراً أﺳﺎﺳﻴﺎً ﻟﻠﻄﺎﻟﺐ ،وﺗﺮﻛﺰ ﺑﻔﺎﻋﻠﻴﺔ ﰲ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ
ﲝﻴﺚ ﻳﻜﻮن ﻓﻴﻬﺎ اﳌﻌﻠﻢ ﻣﻴﺴﺮاً وﻣﻨﻈﻤﺎً )اﳋﻮاﻟﺪة.(4،2002،
وﻻ ﺑﺪ ﻣﻦ وﺟﻮد ﻧﺸﺎﻃﺎت ﺗﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻣﻘﱰﺣﺔ ﻟﺘﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ( Maronzo, R., Brandt, R.,

 .Hughes, C., Jones, B., Presseisen, B., Rankin, R., & Suhor, C. (1998).وﻣﻦ
أﺑﺮزﻫﺎ)اﳊﻼق:(2005،
 إﻏﻨﺎء اﳌﻨﺎﻫﺞ واﻟﻜﺘﺐ اﳌﺪرﺳﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ. ﺗﺸﺠﻴﻊ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﻗﺮاءة اﻷدب اﻟﺬي ﻳﻌﻜﺲ ﻗﻴﻤﺎً وﺗﻘﺎﻟﻴﺪ ﳐﺘﻠﻔﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺔ ذﻟﻚ. إدارة ﻧﻘﺎﺷﺎت وﻣﻨﺎﻇﺮات ﰲ ﻣﻮﺿﻮﻋﺎت ﻋﺎﻣﺔ ،ﺣﻴﺚ ﻳﻘﺪم اﻟﻄﻠﺒﺔ آراءﻫﻢ اﻟﱵ ﲢﻤﻞ وﺟﻬﺎتﻧﻈﺮ ﳐﺘﻠﻔﺔ ،وﺗﺒﲏ ﻛﻞ ﳎﻤﻮﻋﺔ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ ﻣﻌﻴﻨﺔ ﺗﺪاﻓﻊ ﻋﻨﻬﺎ ﰲ ﻣﻮاﺟﻬﺔ اﻟﺮأي اﻵﺧﺮ.
 وﻣﻦ اﻟﻨﺸﺎﻃﺎت أﻳﻀﺎً ﺗﺸﺠﻴﻊ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﲢﻠﻴﻞ ﻣﻘﺎﻻت اﻟﺼﺤﻒ ،أو ﺗﺸﺠﻴﻊ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰاﻟﻜﺘﺎﺑﺔ ﰲ ﻣﻮﺿﻮﻋﺎت ذات ﺻﻠﺔ ﲝﻴﺎﻢ اﳌﻌﺎﺻﺮة ،وﻣﻨﺎﻗﺸﺔ ﻣﺎ ﻳﻜﺘﺒﻮن ﻣﻊ أﻧﻔﺴﻬﻢ وﻣﻊ أﻗﺮاﻢ.
وﻗﺪ اﻫﺘﻢ اﻟﱰﺑﻮﻳﻮن ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وأوردوا أﺳﺒﺎﺑﺎً ﺗﺒﲔ أﳘﻴﺘﻪ وﻣﻨﻬﺎ :اﻟﺘﻜﻴﻒ ﻣﻊ اﻷوﺿﺎع اﳌﺘﻐﲑة ،وزﻳﺎدة
ﻗﺪرة اﻷﻓﺮاد ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﺎﻣﻞ ﺑﻜﻔﺎءة ﻣﻊ اﳌﺸﻜﻼت ،واﻟﻔﻬﻢ اﻷﻋﻤﻖ ﻟﻠﺘﺤﺪﻳﺎت واﳌﺸﻜﻼت اﻟﱵ ﺗﺘﻄﻠﺐ
ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﺮد ،واﻟﺘﺄﻛﺪ ﻣﻦ ﺻﺪق ﻣﺼﺎدر اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ،وﻣﻦ ﰒ اﻟﺘﺼﺪي ﻟﻸﻓﻜﺎر واﻟﻌﺎدات واﳋﻄﺄ
واﻻﺑﺘﻌﺎد ﻋﻦ اﻟﺘﻄﺮف واﻟﺘﻌﺼﺐ.
وﻋﻼوة ﻋﻠﻰ ذﻟﻚ ﻓﺈن ﺗﺸﺠﻴﻊ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻫﻮ ﰲ اﻷﺳﺎس ﻧﻔﺴﻪ ﺗﺸﺠﻴﻊ ﻹﺣﻼل اﻟﻌﻤﻞ اﻻﳚﺎﰊ ﺑﺪﻻً
ﻣﻦ اﻟﺴﻠﱯ ،اﻟﺬي ﳚﻌﻞ اﻟﻔﺮد أﻛﺜﺮ ﻋﺰﻣﺎً ﻋﻠﻰ ﲢﻘﻴﻖ أﻫﺪاﻓﻪ وأﻫﺪاف ﳎﺘﻤﻌﻪ ).(Brookfield, 1987
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إن اﻟﻄﻔﻞ ذو اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻻ ﻳﺪع ﳎﺎﻻً ﻟﻠﺼﺪﻓﺔ أو اﻟﻌﺸﻮاﺋﻴﺔ ﰲ ﺗﻌﻠﻤﻪ ،ﺑﻞ ﻳﺘﻌﻠﻢ ﻛﻴﻒ وﻣﱴ وﳌﺎ
ﻳﺘﻌﻠﻢ ) . (Fisher,1991وﻋﻠﻴﻪ ﻓﺈن أﳘﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻻ ﺗﻜﻤﻦ ﺑﺈﺛﺮاء ﺣﻴﺎة اﻹﻧﺴﺎن ﺑﺸﻜﻠﻪ اﻟﻔﺮدي
ﻓﺤﺴﺐ ،ﺑﻞ ﻣﺴﺎﻋﺪﺗﻪ ﰲ ﲢﺴﲔ أوﺿﺎع ﳎﺘﻤﻌﻪ ﻛﻜﻞ .وﻗﺪ أﺷﺎر ﻧﺎﻳﻜﺮﺳﻮن )(Nickcrson,1985
إﱃ أن اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى اﻷﻓﺮاد ﳚﻌﻠﻬﻢ أﻛﺜﺮ ﻗﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻜﻴﻒ واﻟﺸﻌﻮر ﺑﺎﳌﺴﺆوﻟﻴﺔ ،واﲣﺎذ اﻟﻘﺮار
وﻣﻮاﺟﻬﺔ اﳌﺸﻜﻼت ﺑﻔﺎﻋﻠﻴﺔ وﻛﻔﺎءة وﻓﺮدﻳﺔ.
ﻟﻘﺪ اﺧﺘﻠﻒ اﻟﺒﺎﺣﺜﻮن ﰲ ﲢﺪﻳﺪ ﻣﻔﻬﻮم واﺿﺢ ﻟﻠﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺗﺒﻌﺎً ﻻﺧﺘﻼف وﺟﻬﺎت ﻧﻈﺮﻫﻢ وﻣﺪارﺳﻬﻢ
ﻋﺮﻓﻪ واﻃﺴﻦ وﺟﻠﻴﺴﺮ) (Glaser & Watsonﺑﺄﻧﻪ " اﶈﺎوﻟﺔ اﳌﺴﺘﻤﺮة ﻻﺧﺘﺒﺎر اﳊﻘﺎﺋﻖ أو
اﻟﻔﻜﺮﻳﺔ ،ﻓﻘﺪ ّ
اﻵراء ﰲ ﺿﻮء اﻷدﻟﺔ اﻟﱵ ﺗﺴﻨﺪﻫﺎ ﺑﺪﻻً ﻣﻦ اﻟﻘﻔﺰ إﱃ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ .وﻳﺘﻀﻤﻦ ﺑﺎﻟﺘﺎﱄ ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻃﺮق اﻟﺒﺤﺚ اﳌﻨﻄﻘﻲ
اﻟﱵ ﺗﺴﺎﻋﺪﻩ ﰲ ﲢﺪﻳﺪ ﻗﻴﻤﺔ ﳐﺘﻠﻔﺔ اﻷدﻟﺔ ﻟﻠﻮﺻﻮل إﱃ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺳﻠﻴﻤﺔ واﺧﺘﺒﺎر ﺻﺤﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ،وﺗﻘﺪﱘ
اﳌﻨﺎﻗﺸﺎت ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺔ ﺧﺎﻟﺼﺔ )ﻋﺒﺪ اﻟﺴﻼم ،وﺳﻠﻴﻤﺎن .(1982،وﻗﺪ اﻗﱰح واﻃﺴﻮن وﺟﻠﻴﺴﺮ
) (Watson&Glaser,1991,13اﳌﻬﺎرات اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ اﻵﺗﻴﺔ ﻟﻠﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﻫﻲ :ﻣﻌﺮﻓﺔ اﻻﻓﱰاﺿﺎت،
واﻟﺘﻔﺴﲑ ،وﺗﻘﻮﱘ اﳌﻨﺎﻗﺸﺎت ) اﳊﺠﺞ( ،واﻻﺳﺘﻨﺒﺎط ،واﻻﺳﺘﻨﺘﺎج.
وﻳﻌﺮف ﺟﲑ ﻟﻴﺪ ) (Gerlid,2003,1اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻋﻠﻰ أﻧﻪ اﻟﺘﻔﻜﲑ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ ﺪف ﺗﻨﻤﻴﺘﻪ وﺟﻌﻞ
ّ
ﳐﺮﺟﺎﺗﻪ ذات ﻣﻌﲎ وأﳘﻴﺔ ﻟﻠﻔﺮد .ﰲ ﺣﲔ ﻳﺮاﻩ ﻟﻴﺒﻤﺎن ) " (Lipman,1991,103ﺑﺄﻧﻪ ﳕﻂ ﺗﻔﻜﲑ
ﳏﻜﻮم ﲟﻌﺎﻳﲑ ﻣﺘﻔﻖ ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﺴﺒﻘﺎً ،ذاﰐ اﻟﺘﻘﻮﱘ ،ﺣﺴﺎس ﻟﻠﺴﻴﺎق ،ﺗﺄﻣﻠﻲ ،وﻳﻬﺪف إﱃ اﶈﺎﻛﻤﺔ اﻟﻌﻘﻠﻴﺔ".
وﻫﻨﺎك ﻣﻦ ﻳﺮى ﺑﺄن اﻟﺘﻔﻜﲑ ﻳﻘﺎﺑﻞ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﺮد ﻋﻨﺪ ﺑﻴﺎﺟﻴﻪ ،ﻓﻬﻮ ﻳﺘﻀﻤﻦ ﺛﻼﺛﺔ ﻣﻜﻮﻧﺎت :ﺻﻴﺎﻏﺔ
اﻟﺘﻌﻤﻴﻤﺎت ﲝﺬر ،واﻟﻨﻈﺮ ﰲ اﻻﺣﺘﻤﺎﻻت واﻟﺒﺪاﺋﻞ ،وﺗﻌﻠﻴﻖ اﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ اﳌﻮﻗﻒ ﳊﲔ ﺗﻮاﻓﺮ أدﻟﺔ ﻛﺎﻓﻴﺔ
ﻋﺮﻓﻪ ﻣﻨﺼﻮر " "1986اﳌﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﰲ )ﻗﻄﺎﻣﻲ (126،2001،ﺑﺄﻧﻪ
) .(Meyer,1991,24ﻛﻤﺎ ّ
"اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﺬي ﻳﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ ،واﻟﻔﺮز ،واﻻﺧﺘﻴﺎر ،واﻻﺧﺘﺒﺎر ﳌﺎ ﻟﺪى اﻟﻔﺮد ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ،ﺪف
ﻋﺮﻓﻪ) ﺳﻴﺪ وأﺑﻮ ﺣﻄﺐ ،(1972،286 ،ﺑﺄﻧﻪ " ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺗﻘﻴﻤﻴﻪ
اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻷﻓﻜﺎر اﻟﺴﻠﻴﻤﺔ واﳋﺎﻃﺌﺔ .وﻗﺪ ّ
ﳝﺜﻞ ﻓﻴﻬﺎ اﳉﺎﻧﺐ اﳊﺎﺳﻢ واﳋﺘﺎﻣﻲ ﰲ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ ،وﻫﻲ ﺧﺎﲤﺔ ﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺬاﻛﺮة واﻟﻔﻬﻢ واﻻﺳﺘﻨﺘﺎج".
ﻓﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻫﻮ ﻣﻔﻬﻮم ﻣﺮﻛﺐ ﻟﻪ ارﺗﺒﺎﻃﺎت ﺑﻌﺪد ﻏﲑ ﳏﺪود ﻣﻦ اﻟﺴﻠﻮﻛﻴﺎت ﰲ ﻋﺪد ﻏﲑ ﳏﺪود ﻣﻦ
اﳌﻮاﻗﻒ واﻷوﺿﺎع ،وﻫﻮ ﻣﺘﺪاﺧﻞ ﻣﻊ ﻣﻔﺎﻫﻴﻢ أﺧﺮى ﻛﺎﳌﻨﻄﻖ ،وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،واﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﻧﻈﺮﻳﺔ اﳌﻌﺮﻓﺔ ،وﻳﻌﱪ
ﺟﻮن دﻳﻮي ﻋﻦ ﺟﻮﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ ﻛﺘﺎﺑﻪ )ﻛﻴﻒ ﻧﻔﻜﺮ( ﺑﺎﻟﻘﻮل :إﻧﻪ اﻟﺘﻤﻬﻞ ﰲ إﻋﻄﺎء اﻷﺣﻜﺎم
وﺗﻌﻠﻴﻘﻬﺎ ﳊﲔ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ اﻷﻣﺮ.

247

درﺠﺔ اﻤﺘﻼك ﻤﻌﻠﻤﻲ اﻝﻠﻐﺔ اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻤﻬﺎرات اﻝﺘﻔﻜﻴر اﻝﻨﺎﻗد .......................................د .ﺤﻤﺎدﻨﺔ – أ .اﻝﺸواﻫﻴن

وﻳﻘﻮل ﻣﻜﻠﲑ ) (Maclure,1991اﳌﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﰲ ﺟﺮوان :إﱐ أﺷﺒﻪ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ ﺗﻨﻔﺲ
اﻷﻓﺮاد ﻓﻜﻮن اﻟﻔﺮد ﲝﺎﺟﺔ ﻟﻠﺘﻨﻔﺲ ﻟﻴﻌﻴﺶ ﻓﻬﻮ أﻳﻀﺎً ﲝﺎﺟﺔ إﱃ اﻟﺘﻔﻜﲑ؛ ﻷن اﻟﺘﻔﻜﲑ أﺷﺒﻪ ﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺑﻨﺸﺎط
ﻃﺒﻴﻌﻲ ﻻ ﳝﻜﻦ أن ﻳﺴﺘﻐﲏ ﻋﻨﻪ اﻹﻧﺴﺎن ﰲ ﺣﻴﺎﺗﻪ اﻟﻴﻮﻣﻴﺔ .ﻟﺬﻟﻚ ﻓﺈن اﻟﻔﺮد ﲝﺎﺟﺔ ﻷن ﻳﺘﻌﻠﻢ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ ،وذﻟﻚ ﻧﺘﻴﺠﺔ ﻟﻠﺘﻄﻮر اﻟﻌﻠﻤﻲ واﻟﺘﻜﻨﻮﻟﻮﺟﻲ واﳌﻌﺮﰲ اﻟﺬي ﺷﻬﺪﻫﺎ وﻳﺸﻬﺪﻫﺎ اﻟﻌﺎﱂ وﻣﺎ ﳒﻢ ﻋﻨﻪ ﻣﻦ
ﲢﺪﻳﺎت ،وﻻﺑﺪ ﻣﻦ أن ﻳﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ اﻟﻜﻢ اﳌﻌﺮﰲ ﺑﻘﺪر ﻣﺎ ﻳﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﻛﻴﻔﻴﺔ اﺳﺘﺨﺪام اﳌﻌﺮﻓﺔ وﺗﻄﺒﻴﻘﻬﺎ،
وﺧﺎﺻﺔ أن ﻣﺎ ﻳﺘﻌﻠﻤﻪ اﻟﻔﺮد ﰲ اﳌﺪرﺳﺔ واﳉﺎﻣﻌﺔ ﻻ ﻳﻜﻔﻲ ﻟﻀﻤﺎن ﻣﺴﺘﻘﺒﻞ زاﻫﺮ ﻟﻪ )ﺟﺮوان.( 25،2002،
وﻗﺪ اﻫﺘﻢ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﳌﺮﺑﲔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻓﻘﺪ ذﻛﺮ ﺑﺎﻳﺮ ) ،(Beyer,1987إن ﺑﻌﺾ اﳌﺮﺑﲔ ﺳﺎوى
ﺑﲔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﳌﻬﺎرات اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺼﻨﻴﻒ ﺑﻠﻮم ﻟﻸﻫﺪاف اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ﻛﺎﻟﺘﺤﻠﻴﻞ واﻟﱰﻛﻴﺐ واﻟﺘﻘﻮﱘ.
ﰲ ﺣﲔ ﺳﺎوى آﺧﺮون ﺑﲔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﳌﻨﻄﻘﻲ ،ﻛﻤﺎ اﻋﺘﻘﺪ ﻃﺮف ﺛﺎﻟﺚ ﺑﺄن اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﳝﺎﺛﻞ ﺻﻨﻊ اﻟﻘﺮار ،ﰲ اﻟﻮﻗﺖ اﻟﺬي رأى ﻓﻴﻪ ﻓﺮﻳﻖ راﺑﻊ وﺟﻮد ﻣﺴﺎواة ﺑﲔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ.
وﺑﺎﻟﺘﺎﱄ ﻓﻘﺪ أدت ﻫﺬﻩ اﳌﺴﺎواة إﱃ أن ﻳﻌﺘﻘﺪ ﺑﻌﺾ اﳌﻌﻠﻤﲔ ،ﺑﺄﻢ ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻘﻮﻣﻮن ﺑﺘﺪرﻳﺲ ﻃﻼﻢ
إﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺔ ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت ،ﻓﺈﻢ ﻳﻌﻠﻤﻮﻢ ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﻣﻊ ذﻟﻚ ﻓﺈن اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﺣﻞ
اﳌﺸﻜﻠﺔ آﻣﺮان ﳐﺘﻠﻔﺎن.
وﺗﺸﲑ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﻨﻔﺴﻴﺔ واﻟﱰﺑﻮﻳﺔ إﱃ أن ﲤﻜﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻗﺪ ﳛﻘﻖ
اﻷﻫﺪاف اﻵﺗﻴﺔ ) اﻟﻌﺘﻮم91،2007،؛ ﺑﺸﺎرة واﻟﺸﺮﻳﺪة:(521،2010،
• ﺗﺘﻄﻮر ﻗﺪرات اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺨﺪام ﻋﻘﻮﳍﻢ ﺑﺪﻻً ﻣﻦ ﻋﻮاﻃﻔﻬﻢ.
• ﻳﻄﻮر ﻗﺪرة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﺬاﰐ واﻟﺒﺤﺚ اﻟﻌﻤﻴﻖ ﰲ اﻟﻜﺜﲑ ﻣﻦ اﻷﻣﻮر.
• ﳚﻌﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ أﻛﺜﺮ ﺻﺪﻗﺎً ﻣﻊ ذواﻢ.
• ﻳﺴﺎﻋﺪ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﺻﻨﻊ اﻟﻘﺮارات اﻟﺴﻠﻴﻤﺔ ﰲ ﺣﻴﺎﻢ ﺑﻌﻴﺪاً ﻋﻦ اﻟﺘﻄﺮف.
ﻛﻤﺎ ﺗﺆﻛﺪ اﻷدﺑﻴﺎت اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ أن ﻫﻨﺎك ﺧﺼﺎﺋﺺ ﻟﻠﻤﻔﻜﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻨﻬﺎ :اﶈﺎﻛﻤﺔ اﳌﻨﻄﻘﻴﺔ ﻟﻠﻤﻌﻠﻮﻣﺔ ،واﻻﻧﻔﺘﺎح
اﻟﺬﻫﲏ ﳓﻮ أﻓﻜﺎر اﻵﺧﺮﻳﻦ ،واﻻﺳﺘﻌﺪاد ﻟﺘﻐﻴﲑ اﳋﻄﺄ ،واﺎدﻟﺔ ﻋﻨﺪ ﺗﻮاﻓﺮ اﳌﻌﺮﻓﺔ ،وﻣﻮاﺟﻬﺔ ﻣﻮاﻗﻒ اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ
واﻟﺘﺤﺪي ،واﲣﺎذ اﻟﻘﺮارات اﻟﺼﺎﺋﺒﺔ ).( Facione,1998,23;Petress,2004,261
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وﻳﺮى اﻟﺪر وﺑﻮل ) (Elder&Paul,2001,40ﺑﺄن ﻫﻨﺎك إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ ﻟﺘﻄﻮﻳﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وذﻟﻚ
ﺑﺘﺪرﻳﺐ اﻟﻄﺎﻟﺐ ﲝﻴﺚ ﻳﺒﺪأ ﻣﻦ ﻣﺮﺣﻠﺔ اﳌﻔﻜﺮ ﻏﲑ اﻟﺘﺄﻣﻠﻲ ﰒ اﳌﺘﺤﺪي ،ﰒ اﳌﻔﻜﺮ اﳌﺒﺘﺪئ ،ﰒ اﳌﻔﻜﺮ
اﳌﻤﺎرس ،ﰒ اﳌﻔﻜﺮ اﳌﺘﻘﺪم ،ﰒ اﳌﻔﻜﺮ اﻷﺳﺘﺎذ ،وﺑﺎﳌﻤﺎرﺳﺔ اﳌﻨﺘﻈﻤﺔ ﻳﺼﺒﺢ ﻣﻔﻜﺮاً ﻧﺎﻗﺪاً.
وﰲ ﺿﻮء ﻣﺎ ﺗﻘﺪم وﻧﻈﺮاً ﻻﻫﺘﻤﺎم اﻟﺴﻴﺎﺳﺔ اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ﰲ اﻷردن ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﻧﻈﺮاً ﻷﳘﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﳌﺎ ﻛﺎن إﻛﺴﺎﺎ ﻟﻠﻤﺘﻌﻠﻤﲔ أﻣﺮاً ﺿﺮورﻳﺎً ﺑﻞ ﻣﻠﺤﺎً .وﻧﻈﺮاً ﻟﻠﺪور اﳍﺎم اﻟﺬي ﻳﻠﻌﺒﻪ اﳌﻌﻠﻢ ،ﻓﺈن
إﻛﺴﺎب اﻟﻄﻠﺒﺔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﻳﺘﻮﻗﻒ وﺑﺪرﺟﺔ ﻛﺒﲑة ﻋﻠﻰ درﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻣﻌﻠﻤﻴﻬﻢ ﳍﺎ.
ﻣﻦ ﻫﻨﺎ ﺟﺎءت ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﰲ ﳏﺎوﻟﺔ ﻣﻨﻬﺎ ﳌﻌﺮﻓﺔ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻣﻌﻠﻤﺎﺎ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ.
 -2ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ وأﺳﺌﻠﺘﻬﺎ
ﻳﺰداد اﻻﻫﺘﻤﺎم ﺑﺘﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ ﰲ اﻷوﺳﺎط اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ،إﻻ أن أﻛﺜﺮ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات أﳘﻴﺔ ﰲ ﻫﺬا اﻟﻌﺼﺮ
ﻫﻲ :ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﻳﺆﻛﺪ ﺑﺎرﻛﻲ وﺳﺘﺎﻧﻔﻮرد )(parkay and Stanford,2005,333
اﳌﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﰲ دراﺳﺔ )اﳊﺮﰊ (2009،ﺑﺄن ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ ﻋﻤﻮﻣﺎً واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺧﺼﻮﺻﺎً ﻣﻦ أﻫﻢ
اﳌﻌﺎرف واﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﺳﺘﻌﺪ اﻟﻄﻼب ﻟﻌﺼﺮ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت اﳌﺘﻌﻮﱂ ،واﻟﺬي ﳚﺐ اﻻﺳﺘﻌﺪاد ﻟﻪ ﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻄﻼب
ﻛﻴﻒ ﻳﻔﻜﺮون ﺑﺄﺳﻠﻮب ﺧﻼق ﻟﻴﺘﻤﻜﻨﻮا ﻣﻦ ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت ﻏﲑ اﳌﺘﻮﻗﻌﺔ ،وﻳﺸﲑ أوﺗﺸﻴﺪا وآﺧﺮون
) (Uchida and others,2004,44إﱃ أن ﻣﻦ أﻫﻢ اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﺳﻮف ﳛﺘﺎﺟﻬﺎ اﻟﻄﻼب ﰲ
اﻟﻘﺮن اﳊﺎدي واﻟﻌﺸﺮﻳﻦ ،ﻫﻲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻻﺳﺘﻨﺘﺎج وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت.
ﻛﻤﺎ ﻳﺮى ﺑﺎول )" (Paul,1992,1ﺑﺎن ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻫﻲ ﻣﻦ أﻫﻢ ﻣﺎ ﳛﺘﺎج إﻟﻴﻪ اﻟﺸﺨﺺ
ﻟﻠﺒﻘﺎء ﰲ ﻫﺬا اﻟﻌﺎﱂ ﺳﺮﻳﻊ اﻟﺘﻐﲑ") اﳊﺮﰊ .(2009،33،وﻳﺮى )اﳌﺼﺮي (2003،64،ﺑﺄن ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺗﻨﻤﻴﺔ
ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى اﻟﻄﻼب ﺗﻘﺘﻀﻲ إﳌﺎم اﳌﻌﻠﻤﲔ ﺑﻌﺪد ﻣﻦ اﻻﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت واﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﻳﻨﺒﻐﻲ
ﳑﺎرﺳﺘﻬﺎ داﺧﻞ اﻟﺼﻒ ،ﺣﱴ ﻳﺘﻤﻜﻦ ﻣﻦ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﻟﺪى ﻃﻼﻢ .ﻛﻤﺎ ﺗﺆﻛﺪ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ
اﻟﺪراﺳﺎت أن ﻫﻨﺎك ﻋﻼﻗﺔ ﻗﻮﻳﺔ ﺑﲔ ﻣﻬﺎرﰐ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﻣﺜﻞ دراﺳﺔ )ﻋﺒﺪ اﻟﺴﻼم
وﺳﻠﻴﻤﺎن1982،؛ ودراﺳﺔ اﻟﻐﺎﻣﺪي ،2005،ودراﺳﺔ اﻟﺸﺮﰲ.(2005،
ﻛﻤﺎ ﺗﺆﻛﺪ دراﺳﺔ ﻛﻮﺗﻦ ) (Cotton,1991,6ﺑﺄن ﻫﻨﺎك ﻋﻼﻗﺔ ﺑﲔ ﺗﺪرﻳﺐ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت ﺗﻨﻤﻴﺘﻬﺎ ﻟﺪى اﻟﻄﻼب ،وأﻧﻪ ﻳﻨﺒﻐﻲ دﻣﺞ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ إﻋﺪاد
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اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻗﺒﻞ اﳋﺪﻣﺔ وﺗﺪرﻳﺒﻬﻢ ﻋﻠﻴﻬﺎ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ ) اﳊﺮﰊ .(2009،33،وﺗﻌﺪ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ اﻷﻫﺪاف اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ اﻟﱵ ﻳﺴﻌﻰ إﻟﻴﻬﺎ ﻧﻈﺎم اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﰲ اﻷردن ﻧﻈﺮاً ﻷﳘﻴﺘﻪ ﻋﻠﻰ اﻟﺴﺎﺣﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ.
رأى اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن اﻟﻘﻴﺎم ﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﱵ ﺪف إﱃ ﻣﻌﺮﻓﺔ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ
اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ،وﲢﺪﻳﺪاً ﳝﻜﻦ ﺣﺼﺮ ﻣﺸﻜﻠﺔ
اﻟﺪراﺳﺔ ﰲ اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻵﺗﻴﺔ:
 -1 -2ﻣﺎ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
 -2 -2ﻣﺎ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
 -3 -2ﻫﻞ ﲣﺘﻠﻒ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ؟
 -4 -2ﻫﻞ ﲣﺘﻠﻒ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ؟
 -5 -2ﻫﻞ ﺗﻮﺟﺪ ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﻪ ﺑﲔ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ ﻟﺪى ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ؟
 -3أﻫﻤﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
اﻧﻄﻼﻗﺎً ﻣﻦ اﻟﺪور اﳌﻨﻮط ﲟﻌﻠﻢ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ،وﳊﺪاﺛﺔ ﻣﻮﺿﻮع اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﺴﺎﺣﺔ اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ،وﻷﳘﻴﺘﻪ
ﰲ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻓﻘﺪ رأى اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن إﺟﺮاء ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﳌﻌﺮﻓﺔ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ ،وﺗﻜﻤﻦ أﳘﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻓﻴﻤﺎ ﻳﺄﰐ:
 -1-3ﺳﺘﻔﻴﺪ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﳌﺒﺤﺚ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ داﺧﻞ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ واﳌﺸﺮﻓﲔ اﻟﱰﺑﻮﻳﲔ ﰲ ﺗﺪرﻳﺐ
اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -2-3ﺳﺘﻔﻴﺪ واﺿﻌﻲ اﳌﻨﺎﻫﺞ ﲝﻴﺚ ﻳﻌﻤﻠﻮن ﻋﻠﻰ ﻣﺮاﻋﺎة ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻋﻨﺪ ﲣﻄﻴﻂ اﳌﻨﺎﻫﺞ
وﺗﻄﻮﻳﺮﻫﺎ.
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 -3-3ﺳﺘﻔﻴﺪ اﻟﻘﺎﺋﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﺑﺮاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺐ واﻟﺘﺄﻫﻴﻞ ﲝﻴﺚ ﻳﻌﻤﻠﻮن ﻋﻠﻰ ﺗﺪرﻳﺐ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ ﻫﺬﻩ
اﳌﻬﺎرات ﺑﻔﺎﻋﻠﻴﺔ داﺧﻞ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ.
 -4اﻟﺘﻌﺮﻳﻔﺎت اﻹﺟﺮاﺋﻴﺔ
 -1-4درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك :ﺗﻌﲏ درﺟﺔ ﺗﻮاﻓﺮ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ ﻣﺪﻳﺮﻳﺔ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ
ﻛﻨﺎﻧﺔ ،واﻟﱵ ﻗﻴﺴﺖ ﺑﺎﻟﺪرﺟﺔ اﻟﱵ ﻳﻀﻌﻬﺎ اﳌﻌﻠﻢ ﻟﻨﻔﺴﻪ ﰲ اﻷداة اﳌﻌﺘﻤﺪة ﳍﺬا اﻟﻐﺮض.
 -2-4درﺟﺔ اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ :وﺗﻌﲏ درﺟﺔ اﺳﺘﺨﺪام ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﻟﱵ
ﳝﺘﻠﻜﻬﺎ ﰲ اﳌﻮﻗﻒ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ ،وﰎ ﻗﻴﺎﺳﻬﺎ ﲟﺠﻤﻮع اﻟﺪرﺟﺎت اﻟﱵ ﻗﺪرﻫﺎ اﳌﻌﻠﻢ ﻟﻨﻔﺴﻪ ﰲ إﺟﺎﺑﺘﻪ ﻋﻦ ﻗﺎﺋﻤﺔ
اﳌﻬﺎرات.
 -3-4ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ :اﳌﻬﺎرات اﳌﻜﻮﻧﺔ ﻟﻠﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى اﻷﻓﺮاد واﻟﻘﺎﺋﻤﺔ ﻋﻠﻰ وﺿﻊ اﻟﻔﺮﺿﻴﺎت
واﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﻴﻨﻬﺎ ،وﲨﻊ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت وﺗﺼﻨﻴﻔﻬﺎ وﲢﻠﻴﻠﻬﺎ ،واﻟﺘﺄﻛﺪ ﻣﻦ دﻗﺘﻬﺎ وﺻﺪﻗﻬﺎ وﺣﺪاﺛﺘﻬﺎ وﻛﻔﺎﻳﺘﻬﺎ.
 -4-4ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ :اﻷﺷﺨﺎص اﻟﺬﻳﻦ ﻳ ّﺪرﺳﻮن ﻣﺒﺤﺚ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻠﺼﻔﻮف اﻟﺴﺎﺑﻊ ،اﻟﺜﺎﻣﻦ ،اﻟﺘﺎﺳﻊ،
واﻟﻌﺎﺷﺮ ﰲ ﻣﺪﻳﺮﻳﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﻟﻠﻮاء ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻟﻠﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ 2009-2008م.
 -5ﻣﺤﺪدات اﻟﺪراﺳﺔ
 1-5ﺗﻘﺘﺼﺮ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺎ ،اﻟﺬﻳﻦ ﻳﺪرﺳﻮن اﻟﻠﻐﺔ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻠﺼﻔﻮف اﻟﺴﺎﺑﻊ واﻟﺜﺎﻣﻦ واﻟﺘﺎﺳﻊ واﻟﻌﺎﺷﺮ ﰲ اﳌﺪارس اﳊﻜﻮﻣﻴﺔ اﻟﺘﺎﺑﻌﺔ ﳌﺪﻳﺮﻳﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ
واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﻟﻠﻮاء ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﰲ اﻟﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ 2009-2008م.
 2-5اﻷداة اﻟﱵ اﺳﺘﺨﺪﻣﺖ ﳉﻤﻊ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﰲ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻫﻲ ﻣﻦ إﻋﺪاد اﻟﺒﺎﺣﺜﲔ وﺣﺴﺐ
اﻃﻼﻋﻬﻤﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ .وﻟﺬﻟﻚ ﻓﺈن ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﺘﻮﻗﻒ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﺻﺪق اﻷداة
وﺛﺒﺎﺎ ،وﻗﺪرﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﻜﺸﻒ ﻋﻦ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ ﺑﲔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺎ ﰲ ﺗﻘﺪﻳﺮﻫﻢ ﻟﺘﺤﺪﻳﺪ
درﺟﺔ اﻣﺘﻼﻛﻬﻢ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ اﳌﻌﻠﻤﲔ أﻧﻔﺴﻬﻢ.
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 -6اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ
أﻣﻜﻦ ﻟﻠﺒﺎﺣﺜﺎن ﺣﺼﺮ اﻟﺪراﺳﺎت ذات اﻟﺼﻠﺔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﻣﻬﺎراﺗﻪ ،اﻟﱵ ﺗﻨﺎوﻟﺖ ﻣﻈﺎﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﰲ ﺳﻠﻮك اﳌﻌﻠﻤﲔ واﻟﺪراﺳﺎت اﻟﱵ ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﻜﺘﺐ واﳌﻨﺎﻫﺞ اﻟﺪراﺳﻴﺔ ،وﰎ ﺗﺼﻨﻴﻔﻬﺎ وﺗﺮﺗﻴﺒﻬﺎ
وﻋﺮﺿﻬﺎ ﺣﺴﺐ ﺳﻨﻮاﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﰐ:
 1-6أﺟﺮى ﻛﺮﻳﺴﺘﻨﺴﻦ ) (Christensen , 1994دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،اﻟﱵ
ﲤﺎرس ﰲ ﻃﺮق ﺗﺪرﻳﺲ ﳏﺪدة ﺗﺒﻌﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺘﲔ اﻻﺑﺘﺪاﺋﻴﺔ واﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ ﻣﺪارس أوﻫﺎﻣﺎ ﰲ
اﻟﻮﻻﻳﺎت اﳌﺘﺤﺪة.
أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﻔﺎوت ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺘﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وأن ﻫﻨﺎك ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﺼﺎﱀ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻻﺑﺘﺪاﺋﻴﺔ ﰲ اﻟﺰﻣﻦ اﻟﺬي ﻳﻘﻀﻮﻧﻪ ﰲ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ داﺧﻞ
اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ ،ﻛﻤﺎ أوﺟﺪت ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺘﲔ ﳌﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻳﻌﺰي إﱃ اﳋﱪة ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ.
 2-6وأﺟﺮى ﺷﻬﺎب ) (1995دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ ﻣﻈﺎﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺼﻔﻲ
ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻹﳒﻠﻴﺰﻳﺔ ﰲ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺐ اﳌﻌﻠﻤﲔ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ.
وأﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻹﳒﻠﻴﺰﻳﺔ اﻟﺬﻳﻦ ﺧﻀﻌﻮا إﱃ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺐ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ ﰲ
اﻷردن ،وﻳﺪرﺳﻮن اﻟﺼﻔﻮف اﳌﺬﻛﻮرة ،ﱂ ﻳﺘﻮﺟﻬﻮا ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم ﳓﻮ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى
اﻟﻄﻠﺒﺔ.
 3-6أﻣﺎ دراﺳﺔ زﻳﺎدات ) (1995ﻓﻘﺪ ﻫﺪﻓﺖ ﻣﻌﺮﻓﺔ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ درﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ اﻷردن ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﰲ ﻧﻔﺲ
اﳌﺮﺣﻠﺔ.
وﻗﺪ ﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻣﻨﻬﺎ :إن اﻛﺘﺴﺎب ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ وﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ﻣﻦ اﳌﺮﺣﻠﺔ
اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ أﻗﻞ ﻣﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ) ،(%80ﰲ ﺣﲔ أﻇﻬﺮت ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق
ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ درﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎﻢ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳉﻨﺲ واﻟﺘﺨﺼﺺ ،وﻋﺪم وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﺑﲔ درﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ودرﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﰲ ﻧﻔﺲ اﳌﺮﺣﻠﺔ.
252

ﻤﺠﻠﺔ اﺘﺤﺎد اﻝﺠﺎﻤﻌﺎت اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻠﺘرﺒﻴﺔ وﻋﻠم اﻝﻨﻔس .……............... .اﻝﻤﺠﻠد اﻝﺨﺎﻤس ﻋﺸر  -اﻝﻌدد اﻝﺜﺎﻨﻲ – 2017

اﳌﺴﺎد ) (1997دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
 4-6وأﺟﺮى ّ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ.
وﻗﺪ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ أن ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻋﺎﻟﻴﺔ،
وﻛﺎﻧﺖ ﺿﻤﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ) ،(%80ووﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
) (0.05=ﰲ ﻣﻌﺮﻓﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻟﺼﺎﱀ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ .ﰲ
ﺣﲔ أﻇﻬﺮت اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳉﻨﺲ ،أو اﳋﱪة ،أو اﻟﺘﺨﺼﺺ،
وإن ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ ﻛﺎﻧﺖ )  ( %74وﻫﻲ أﻗﻞ ﻣﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل
ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ) .(%80وأﻇﻬﺮت أﻳﻀﺎً ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ )(0.05=
ﰲ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ أو اﳉﻨﺲ،
أو اﳋﱪة ،أو اﻟﺘﺨﺼﺺ ،ووﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﻪ ﻗﻮﻳﺔ إﳚﺎﺑﻴﺔ ﺑﲔ درﺟﺔ ﻣﻌﺮﻓﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
وﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ،إذ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻨﻬﻤﺎ ) ،(%83ووﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ درﺟﺔ
اﻻرﺗﺒﺎط ﰲ ﻣﻌﺮﻓﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ،ودرﺟﺔ اﻻرﺗﺒﺎط ﰲ
ﻣﻌﺮﻓﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﻟﺼﺎﱀ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ.
 5-6وأﺟﺮى ﺷﺎﻳﺪو ،وﺳﺎي ) (Chiodo & Sai , 1997, pp,3-12دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ اﻟﺘﻌﺮف إﱃ آراء
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﺣﻮل درﺟﺔ ﻣﻌﺮﻓﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﺳﺘﺨﺪاﻣﻬﻢ ﻟﻄﺮق
اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﱵ ﺗﻨﻤﻲ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات .وﻗﺪ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﺪﱐ ﻣﻌﺮﻓﺘﻬﻢ ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وإن
اﺳﺘﺨﺪاﻣﻬﻢ ﻟﻠﻄﺮاﺋﻖ اﻟﱵ ﺗﻨﻤﻲ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻛﺎن ﻗﻠﻴﻼً.
 6-6وأﺟﺮت ﺣﺎﺟﻲ ) (2000دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻹﺑﺪاﻋﻲ واﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻘﺮر اﻟﺒﻼﻏﺔ واﻟﻨﻘﺪ
ﻟﻄﺎﻟﺒﺎت اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻟﺚ اﻟﺜﺎﻧﻮي اﻷدﰊ ﺑﺎﳌﺪﻳﻨﺔ اﳌﻨﻮرة.
وﻗﺪ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﻓﺮوﻗﺎً داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﺑﲔ اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﻘﺒﻠﻴﺔ واﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﻟﺪرﺟﺎت ﻃﺎﻟﺒﺎت
اﻤﻮﻋﺔ اﻟﻀﺎﺑﻄﺔ ﰲ اﻟﻄﻼﻗﺔ اﻟﻔﻜﺮﻳﺔ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻹﺑﺪاﻋﻲ ﻛﻜﻞ ،وﻓﺮوﻗﺎَ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﲔ اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﻘﺒﻠﻴﺔ
واﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﻟﺪرﺟﺎت ﻃﺎﻟﺒﺎت اﻤﻮﻋﺔ اﻟﻀﺎﺑﻄﺔ ﰲ اﳌﺮوﻧﺔ اﻟﺘﻠﻘﺎﺋﻴﺔ واﻷﺻﺎﻟﺔ ،ﻛﻤﺎ إن اﻟﻐﺮض اﻟﺜﺎﱐ
ﱂ ﻳﺘﺤﻘﻖ ﻓﻴﻤﺎ ﳜﺘﺺ ﺑﺎﻟﺘﻔﺴﲑ ،واﻻﺳﺘﻨﺒﺎط  ،واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻋﺎﻣﺔ .إذ أﻇﻬﺮت ﻓﺮوﻗﺎً داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎَ ﺑﲔ
اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﻘﺒﻠﻴﺔ ،واﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﻟﺪرﺟﺎت ﻃﺎﻟﺒﺎت اﻤﻮﻋﺔ اﻟﻀﺎﺑﻄﺔ ،ﻟﺼﺎﱀ اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ.
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 7-6وﻗﺎم ﻻﰲ ) (2000ﺑﺈﻋﺪاد ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﻣﻘﱰح ﰲ اﻟﻘﺮاءة ﰲ ﺿﻮء اﻟﻘﻀﺎﻳﺎ اﳌﻌﺎﺻﺮة وأﺛﺮﻩ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﻟﺪى ﻃﻼب اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ.
وﻗﺪ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﺪﱐ ﻣﺴﺘﻮى أداء ﻃﻼب اﻟﺼﻒ اﻷول اﻟﺜﺎﻧﻮي ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﻗﺒﻞ دراﺳﺔ اﻟﱪﻧﺎﻣﺞ اﻟﺬي أﻋﺪﻩ اﻟﺒﺎﺣﺚ ،ووﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﻲ أداء ﻃﻼب
اﻟﺼﻒ اﻷول اﻟﺜﺎﻧﻮي ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﻘﺮاءة اﻟﻨﺎﻗﺪة ﻛﻜﻞ ،وﰲ ﻛﻞ ﻣﻬﺎرة ﻓﺮﻋﻴﺔ ﻣﻦ ﻣﻬﺎرات اﻟﻘﺮاءة اﻟﻨﺎﻗﺪة ﻗﺒﻞ
دراﺳﺔ اﻟﱪﻧﺎﻣﺞ وﺑﻌﺪﻩ ﻟﺼﺎﱀ اﻻﺧﺘﺒﺎر اﻟﺒﻌﺪي .ﳑﺎ ﻳﻌﲏ إن اﻟﱪﻧﺎﻣﺞ اﻟﺬي أﻋﺪﻩ اﻟﺒﺎﺣﺚ ﻛﺎن ﻓﻌﺎﻻً ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ
ﻣﻬﺎرات اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج وﻣﻌﺮﻓﺔ اﳌﺴﻠﻤﺎت واﻻﺳﺘﻨﺒﺎط واﻟﺘﻔﺴﲑ وﺗﻘﻮﱘ اﳊﺠﺞ.
 8-6وﻗﺎم اﳍﻮﳝﻞ ) (2001ﺑﺪراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﺗﺮﻛﻴﺰ أﺳﺌﻠﺔ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ اﳌﻘﺮرة ﻋﻠﻰ ﻃﻠﺒﺔ
اﻟﺼﻒ اﻷول اﻟﺜﺎﻧﻮي اﻷدﰊ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ ﻋﻨﺪ اﻟﻄﻠﺒﺔ.
وﻗﺪ أﻇﻬﺮت اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻵﺗﻴﺔ :ﺗﺮﻛﺰت اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻮاردة ﰲ ﻛﺘﺎب ﺗﺎرﻳﺦ اﻷدب واﻟﻨﺼﻮص ﰲ اﳌﺴﺘﻮﻳﺎت
اﻟﺪﻧﻴﺎ )اﳌﻌﺮﻓﺔ واﻟﻔﻬﻢ ( ﺑﻨﺴﺒﺔ ) .(%74ﰲ ﺣﲔ ﱂ ﲢﻆ اﳌﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﻌﻠﻴﺎ إﻻ ) (%26ﻣﻦ اﻷﺳﺌﻠﺔ ،وﺧﻼ
ﻣﺴﺘﻮى اﻟﱰﻛﻴﺐ ﻣﻦ اﻷﺳﺌﻠﺔ ،وﺗﺮﻛﺰت اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻮاردة ﰲ ﻛﺘﺎب اﻟﻨﺤﻮ واﻟﺼﺮف ﰲ ﻣﺴﺘﻮﻳﻲ اﻟﺘﻄﺒﻴﻖ واﻟﻔﻬﻢ
ﻋﻠﻰ اﻟﱰﺗﻴﺐ ،ﻓﺠﺎءت ﻧﺴﺒﺘﻬﺎ ) (%33 -%57وﺧﻼ اﻟﻜﺘﺎب ﻣﻦ أﺳﺌﻠﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﱰﻛﻴﺐ ،وﺗﺮﻛﺰت
اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻮاردة ﰲ ﻛﺘﺎب اﻟﺒﻼﻏﺔ واﻟﻌﺮوض ﰲ ﻣﺴﺘﻮﻳﻲ اﻟﻔﻬﻢ واﻟﺘﻄﺒﻴﻖ ﻋﻠﻰ اﻟﱰﺗﻴﺐ ﻓﺠﺎءت ﻧﺴﺒﺘﻬﻤﺎ
) (%33-%51وﺧﻼ اﻟﻜﺘﺎب ﻣﻦ أﺳﺌﻠﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺘﻘﻮﱘ .وﺗﺮﻛﺰت اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻮاردة ﰲ ﻛﺘﺎب اﻟﺜﻘﺎﻓﺔ
اﻷدﺑﻴﺔ واﻟﻠﻐﻮﻳﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮﻳﻲ اﻟﺘﻄﺒﻴﻖ واﻟﻔﻬﻢ ،وﻟﻜﻦ ﺑﻨﺴﺐ ﻣﺘﻘﺎرﺑﺔ ﻓﺠﺎءت اﻟﻨﺴﺐ ﻋﻠﻰ اﻟﱰﺗﻴﺐ )-%39
 .(%37ﻛﻤﺎ ﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ أن ﻫﻨﺎك ﻓﺮﻗﺎً ذا دﻻﻟﺔ ﺑﲔ ﺗﺮﻛﻴﺰ أﺳﺌﻠﺔ اﻟﻜﺘﺐ اﻷرﺑﻌﺔ ﻋﻠﻰ اﳌﺴﺘﻮﻳﺎت
اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ اﻟﺴﺘﺔ.
 9-6وﻗﺎم إﺑﺮاﻫﻴﻢ ) ( 2001ﺑﺪراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﺗﻌﺮف ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ ﻗﺴﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ
ﰲ ﻛﻠﻴﱵ اﻵداب واﻟﱰﺑﻴﺔ ﰲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﳌﻮﺻﻞ وﻓﻖ ﻣﺘﻐﲑي اﳉﻨﺲ وﻧﻮع اﻟﻜﻠﻴﺔ.
ﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ أن أداء أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻋﻠﻰ اﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻳﻘﻊ ﰲ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﺘﻮﺳﻂ  ،وﱂ
ﻳﺮﺗﻖ إﱃ اﳌﺴﺘﻮى اﻟﻌﺎﱄ ،وﻇﻬﺮ أن  %15,7ﻣﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ ّأدوا أداءً ﺿﻌﻴﻔﺎً ﻋﻠﻰ اﻻﺧﺘﺒﺎر ذاﺗﻪ ،وﻛﺎن أداء
اﻟﻄﻠﺒﺔ ﰲ ﳎﺎل ﺗﻘﻮﱘ اﳊﺠﺞ واﻷدﻟﺔ اﻟﺘﺎرﳜﻴﺔ أﻛﱪ ﻣﻦ ﺑﻘﻴﺔ اﺎﻻت .أﻣﺎ ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎت ﻓﻜﺎن
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ﺿﻌﻴﻔﺎً ،وﱂ ﺗﻈﻬﺮ اﻟﺪراﺳﺔ ﻓﺮوﻗﺎً ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت اﻟﻄﻼب واﻟﻄﺎﻟﺒﺎت ﻟﻜﻠﺘﺎ اﻟﻜﻠﻴﺘﲔ
ﻋﻠﻰ اﻻﺧﺘﺒﺎر ﻛﻠﻪ وﻋﻠﻰ اﺎﻻت اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ ،وﱂ ﺗﻈﻬﺮ ﺗﻠﻚ اﻟﻔﺮوق ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت ﻃﻠﺒﺔ ﻛﻠﻴﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ.
 10-6ﻛﻤﺎ أﺟﺮى اﳋﺮﻳﺸﺔ ) (2001دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﺗﻌﺮف ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﳘﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ
ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻹﺑﺪاﻋﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ،وﻣﻌﺮﻓﺔ أﺛﺮ ﺟﻨﺲ اﳌﻌﻠﻢ وﺧﱪﺗﻪ وﻣﺆﻫﻠﻪ ﰲ
ذﻟﻚ ،وﲢﺪﻳﺪ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ آراء اﳌﻌﻠﻤﲔ ﺣﻮل ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﳘﺘﻬﻢ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ وﺑﲔ ﻣﺴﺎﳘﺘﻬﻢ
ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻼﺣﻈﺘﻬﻢ ﻣﻼﺣﻈﺔ ﻣﺒﺎﺷﺮة داﺧﻞ اﳊﺠﺮة اﻟﺼﻔﻴﺔ.
أﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﱃ ﺗﺪﱐ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﳘﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻹﺑﺪاﻋﻲ
واﳌﻬﺎرات ﳎﺘﻤﻌﺔ ﺳﻮاء ﻣﻦ ﺧﻼل آراء اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻼﺣﻈﺘﻬﻢ داﺧﻞ ﺣﺠﺮة اﻟﺪراﺳﺔ ،ﻓﻘﺪ ﻛﺎن
ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﳘﺘﻬﻢ أﻗﻞ ﻣﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ) ،(%85ﻛﻤﺎ ﱂ ﺗﻈﻬﺮ ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﺑﲔ آراء
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ،وﻧﺘﻴﺠﺔ ﳌﻼﺣﻈﺘﻬﻢ داﺧﻞ ﺣﺠﺮة اﻟﺪراﺳﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﳘﺘﻬﻢ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
ﺗﻌﺰى إﱃ ﺟﻨﺲ اﳌﻌﻠﻢ أو ﺧﱪﺗﻪ أو ﻣﺆﻫﻠﻪ.
 11-6وﰲ دراﺳﺔ أﺟﺮﺎ اﻟﻼﰲ ) (2002ﻫﺪﻓﺖ ﺗﻌﺮف ﻣﻈﺎﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﻟﱵ ﺗﻈﻬﺮ ﰲ ﺣﺼﺺ اﻟﻘﺮاءة
ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ودرﺟﺔ ﺷﻴﻮﻋﻬﺎ ،وﻫﻞ ﺗﺘﺄﺛﺮ ﲟﺘﻐﲑ اﳉﻨﺲ ،واﻟﺼﻒ اﻟﺬي ﻳﺪرﺳﻪ اﳌﻌﻠﻢ ،وﻟﺘﺤﻘﻴﻖ
ﻫﺬﻩ اﻷﻫﺪاف وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ أﺳﺌﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ،ﲤﺜﻠﺖ ﰲ ﳕﻮذج ﺗﺼﻨﻴﻔﻲ ﳌﻈﺎﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﻟﱵ ﺗﺸﻴﻊ ﰲ
ﺳﻠﻮك اﳌﻌﻠﻤﲔ اﻟﺼﻔﻲ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻘﺮاءة ﻃﻮرت ﻣﻦ ﺧﻼل ﲢﻠﻴﻞ ﻋﺪد ﻣﻦ اﳊﺼﺺ اﻟﱵ ﺳﺠﻠﺖ
ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ،وﻋﺮض ﻣﺎ اﺳﺘﺨﻠﺺ ﻣﻦ أﳕﺎط ﺳﻠﻮﻛﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﺼﻨﻴﻒ إﻧﺲ ﻟﻘﺪرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﲡﺎﻫﺎﺗﻪ.
وأﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ إن ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺎ ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم ﻻ ﻳﺮﻛﺰون ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ،وأن ) (%6ﻓﻘﻂ ﻣﻨﻬﻢ ﻳﺘﻮﺟﻬﻮن ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﳓﻮ ﺗﻨﻤﻴﺘﻪ.
 12-6وﻗﺎم اﻟﻌﺘﻮم ) (2004ﺑﺪراﺳﺔ ﻋﻨﻮاﺎ " درﺟﺔ ﺗﺮﻛﻴﺰ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﻴﻬﺎ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ
اﻷردن ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻹﺑﺪاﻋﻲ " ﺗﺮﻣﻲ إﱃ ﺗﻌﺮف درﺟﺔ اﻟﱰﻛﻴﺰ ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
واﻹﺑﺪاﻋﻲ ﰲ ﻣﺴﺘﻮﻳﲔ ﻣﻦ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت ﻣﻨﻬﺎج اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﰲ اﻷردن ،اﳌﺴﺘﻮى اﻷول ﻫﻮ
اﳌﻨﻬﺎج اﳌﻜﺘﻮب ،واﳌﺴﺘﻮى اﻟﺜﺎﱐ ﻫﻮ اﳌﻨﻬﺎج اﻹﺟﺮاﺋﻲ اﳌﻨﻔﺬ .أوﺿﺤﺖ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ إﱃ أن ﻧﺴﺒﺔ اﻟﱰﻛﻴﺰ
ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﳌﻨﻬﺎج اﳌﻜﺘﻮب أي ﰲ اﻟﻜﺘﺐ ﳎﺘﻤﻌﺔ ﻛﺎﻧﺖ ) ،(%46،2وﰲ اﳌﻨﻬﺎج
اﻹﺟﺮاﺋﻲ اﳌﻨﻔﺬ إﱃ ﺣﺼﺺ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﺑﻠﻐﺖ ) (%30وﻋﻠﻰ ﺻﻌﻴﺪ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻹﺑﺪاﻋﻲ ﺑﻠﻎ درﺟﺔ اﻟﱰﻛﻴﺰ ﺑﲔ
ﻣﺴﺘﻮى اﳌﻨﻬﺎج أو ﺑﲔ ﳕﻄﻲ اﻟﺘﻔﻜﲑ ،وﻟﻜﻦ اﻟﻔﺠﻮة ﻛﺎﻧﺖ أﻛﺜﺮ وﺿﻮﺣﺎً ﻋﻠﻰ ﺻﻌﻴﺪ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
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ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﻌﺮض ﻟﻠﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﻟﱵ ﺗﻨﺎوﻟﺖ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﺎ ﻳﻠﻲ :اﺗﻔﻘﺖ ﻣﻌﻈﻢ
اﻟﺪراﺳﺎت ﻋﻠﻰ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺗﻌﺰى إﱃ اﳉﻨﺲ واﻟﺘﺨﺼﺺ ﰲ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك
اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ) ،(1997ودراﺳﺔ زﻳﺎدات ).(1995
ﻛﻤﺎ ﺗﻨﻮﻋﺖ اﻟﺪراﺳﺎت ﻓﻤﻨﻬﺎ دراﺳﺎت أﺟﺮﻳﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻻﳒﻠﻴﺰﻳﺔ ﻣﺜﻞ :دراﺳﺔ ﺷﻬﺎب
) ،(1995أﻣﺎ دراﺳﺔ اﻟﻌﺘﻮم ) ،(2004ﻓﻘﺪ أﺟﺮﻳﺖ ﻋﻠﻰ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ،ودراﺳﺔ اﳍﻮﳝﻞ )(2001
ﻋﻠﻰ أﺳﺌﻠﺔ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ،ودراﺳﺔ ﺣﺎﺟﻲ ) (2000ﺗﻨﺎوﻟﺖ ﻣﻘﺮر اﻟﺒﻼﻏﺔ واﻟﻨﻘﺪ .ﰲ ﺣﲔ أن دراﺳﺔ
إﺑﺮاﻫﻴﻢ ) ،(2001ودراﺳﺔ اﳋﺮﻳﺸﺔ ) ،(2001واﳌﺴﺎد ) ،(1997وزﻳﺎدات) (1995ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺪراﺳﺎت
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ .ﻛﻤﺎ ﻻﺣﻆ اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن أن اﳌﻌﻠﻤﲔ ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم ﻻ ﻳﺮﻛﺰون ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ،وأن  %6ﻓﻘﻂ ﻣﻨﻬﻢ ﻳﺘﻮﺟﻬﻮن ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﳓﻮ ﺗﻨﻤﻴﺘﻪ ،ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ
دراﺳﺔ اﻟﻼﰲ ) ،(2002ودراﺳﺔ ﺷﻬﺎب ) ،(1995ودراﺳﺔ ﺷﺎﻳﺪو وﺳﺎي ) Chiodo & Sai ,
.(1997
اﺗﻔﻘﺖ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻊ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ) (1997ﰲ ﻋﻨﻮاﺎ ،إﻻ أن ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﲤﻴﺰت ﰲ أﺎ ﺗﻨﺎوﻟﺖ
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﻣﺪﻳﺮﻳﺔ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ .أﻣﺎ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ﻓﻘﺪ ﺗﻨﺎوﻟﺖ
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ،وأ ّن ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﲣﺘﻠﻒ ﻋﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﰲ ﺗﻨﺎوﳍﺎ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻮزﻋﺔ ﺿﻤﻦ ﳎﺎﻻت ،وﰎ ﺣﺴﺎب درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك واﳌﻤﺎرﺳﺔ ﻟﻜﻞ ﳎﺎل .ﻛﻤﺎ اﺗﻔﻘﺖ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ
ﻣﻊ دراﺳﺔ ﻛﺮﺳﺘﻨﺴﻦ ) (Christensen , 1994ﰲ ﺗﻨﺎول ﻣﺘﻐﲑي اﳋﱪة ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،وﻣﻊ دراﺳﺔ
اﳌﺴﺎد) ،(1997ﰲ ﻣﺘﻐﲑ اﳉﻨﺲ ،وأن ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﺄﰐ اﺳﺘﻜﻤﺎﻻً ﳉﻬﻮد اﻟﺒﺎﺣﺜﲔ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ .وأﻓﺎد اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﰲ ﺗﻌﺮﻳﻒ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﲢﺪﻳﺪ ﳎﺎﻻت أداة
اﻟﺪراﺳﺔ ،وﰲ ﺑﻨﺎء ﻗﺎﺋﻤﺔ اﳌﻬﺎرات ،وﰲ ﺗﻔﺴﲑ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ اﳊﺎﻟﻴﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻬﺎ.
 -7اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ واﻹﺟﺮاءات
 -1-7ﻣﻨﻬﺞ اﻟﺪراﺳﺔ
اﺳﺘﺨﺪم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن اﳌﻨﻬﺞ اﻟﻮﺻﻔﻲ ﻷﻧﻪ ﻳﺘﻼءم ﻣﻊ ﻃﺒﻴﻌﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﱵ ﺘﻢ ﺑﺘﻘﺪﻳﺮ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ
ﳍﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ.
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 -2-7ﻣﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻜﻮن ﳎﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ﲨﻴﻊ اﳌﻌﻠﻤﲔ واﳌﻌﻠﻤﺎت اﻟﺬﻳﻦ ﻳﺪرﺳﻮن اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻠﺼﻔﻮف اﻟﺴﺎﺑﻊ اﻟﺜﺎﻣﻦ
واﻟﺘﺎﺳﻊ واﻟﻌﺎﺷﺮ ﰲ اﳌﺪارس اﳊﻜﻮﻣﻴﺔ اﻟﺘﺎﺑﻌﺔ ﳌﺪﻳﺮﻳﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﰲ ﻟﻮاء ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻟﻠﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ
2010/2009م ،واﻟﺒﺎﻟﻎ ﻋﺪدﻫﻢ ) (250ﻣﻌﻠﻤﺎَ وﻣﻌﻠﻤﺔ ،ﻣﻨﻬﻢ ( 108 ) :ﻣﻌﻠﻤﺎَ و)  ( 142ﻣﻌﻠﻤﺔ.
 -3-7ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ )  ( 100ﻣﻌﻠﻢ وﻣﻌﻠﻤﺔ ﳑﻦ ﻳﺪرﺳﻮن اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰎ
اﺧﺘﻴﺎرﻫﻢ ﺑﺎﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﻌﺸﻮاﺋﻴﺔ اﻟﻄﺒﻘﻴﺔ ،ﰲ ﺿﻮء ﻣﺘﻐﲑات اﻟﺪراﺳﺔ واﳉﺪول ) (1ﻳﺒﲔ ﺗﻮزﻳﻊ أﻓﺮاد ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺣﺴﺐ اﳉﻨﺲ واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ واﳋﱪة .
ﺟﺪول )(1
ﺗﻮزﻳﻊ أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﺣﺴﺐ اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ.
اﳌﺘﻐﲑات

اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ

اﳉﻨﺲ

اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
دراﺳﺎت 1-اﻗﻞ ﻣﻦ
 5ﺳﻨﻮات
ﻋﻠﻴﺎ

ذﻛﺮ

اﻧﺜﻰ

ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس

اﻟﻌﺪد

43

57

57

22

اﻟﻨﺴﺒﺔ

%43

%57

%57

%22

اﻤﻮع

5اﻗﻞ ﻣﻦ 10ﺳﻨﻮات

10ﺳﻨﻮات
ﻓﺄﻛﺜﺮ

32

15

53

100

%32

%15

%53

%100

 -4-7أداة اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻜﻮﻧﺖ أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺘﻄﻮﻳﺮﻫﺎ وﻛﺘﺎﺑﺔ ﻓﻘﺮاﺎ ﰲ ﺿﻮء ﺧﱪﻤﺎ ،وﺑﺎﻟﺮﺟﻮع إﱃ
اﻷدب اﻟﱰﺑﻮي واﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻛﺪراﺳﺔ )اﳌﺴﺎد1999،؛ واﻟﻼﰲ2002،؛
واﻟﻌﺘﻮم .(2004،ﺗﻜﻮﻧﺖ أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ﺟﺰأﻳﻦ :ﺗﻀﻤﻦ اﳉﺰء اﻷول ﺑﻴﺎﻧﺎت ﻋﺎﻣﺔ ﻣﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺄﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ
ﻣﻦ ﺣﻴﺚ اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ .وﺗﻀﻤﻦ اﳉﺰء اﻟﺜﺎﱐ :ﻓﻘﺮات اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ وﳎﺎﻻﺎ وﻛﺎن
ﻋﺪدﻫﺎ اﻟﻜﻠﻲ ) (46ﻓﻘﺮة ،ﺗﻮزﻋﺖ ﺿﻤﻦ ) ( 5ﳎﺎﻻت ،ﻫﻲ :ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ واﺷﺘﻤﻞ ﻋﻠﻰ ) (9ﻓﻘﺮات،
وﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء وﻓﻴﻪ ) (7ﻓﻘﺮات ،وﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻓﻴﻪ ) (8ﻓﻘﺮات ،وﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج وﻓﻴﻪ ) (11ﻓﻘﺮة،
وﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ اﺷﺘﻤﻞ ﻋﻠﻰ ) (11ﻓﻘﺮة .واﻋﺘﻤﺪ اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﻣﻘﻴﺎس ﻟﻴﻜﺮت اﳋﻤﺎﺳﻲ ) ﻋﺎﻟﻴﺔ ﺟﺪاً ،ﻋﺎﻟﻴﺔ،
ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ ،ﻗﻠﻴﻠﺔ ،ﻗﻠﻴﻠﺔ ﺟﺪاً( وﻳﻘﺎﺑﻠﻬﺎ ﺑﺎﻷرﻗﺎم ) ،(1،2،3،4،5ﲝﻴﺚ ﳝﺜﻞ اﻟﺮﻗﻢ ) (5اﻟﻌﻼﻣﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻟﻠﻔﻘﺮة،
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واﻟﺮﻗﻢ ) (1اﻟﻌﻼﻣﺔ اﻟﺪﻧﻴﺎ ﻟﻠﻔﻘﺮة ،أﻣﺎ اﻟﻌﻼﻣﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻟﻠﻤﺠﺎل ﻓﺘﺴﺎوي ﻋﺪد ﻓﻘﺮاﺗﻪ ﻣﻀﺮوﺑﺎً ﰲ ) ،(5واﻟﻌﻼﻣﺔ
اﻟﺪﻧﻴﺎ ﺗﺴﺎوي ﻋﺪد ﻓﻘﺮاﺗﻪ ﻣﻀﺮوﺑﺎً ﰲ ) ،(1وﻟﻼﺳﺘﺒﺎﻧﺔ اﻟﻌﻼﻣﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﺗﺴﺎوي ﻋﺪد ﻓﻘﺮاﺎ ﻣﻀﺮوﺑﺎً ﰲ )،(5
واﻟﻌﻼﻣﺔ اﻟﺪﻧﻴﺎ ﻋﺪد ﻓﻘﺮاﺎ ﻣﻀﺮوﺑﺎً ﰲ ).(1
 -5-7ﺻﺪق اﻷداة
ﻟﻠﺘﺄﻛﺪ ﻣﻦ ﺻﺪق اﻷداة ﻋﺮﺿﺖ ﻋﻠﻰ ﳉﻨﺔ ﻣﻦ اﶈﻜﻤﲔ ﺑﻠﻎ ﻋﺪد أﻓﺮادﻫﺎ ) (11ﳏﻜﻤﺎً) (3ﻣﻨﻬﻢ
ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﻟﺪﻛﺘﻮراﻩ ﰲ ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وأﺳﺎﻟﻴﺐ ﺗﺪرﻳﺴﻬﺎ ،و) (3ﻣﻦ ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﻟﺪﻛﺘﻮراﻩ ﰲ ﻋﻠﻢ
اﻟﻨﻔﺲ ،و) (1ﻣﻦ ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﻟﺪﻛﺘﻮراﻩ ﰲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ،و) (1ﻣﻦ ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﻟﺪﻛﺘﻮراﻩ ﰲ
اﻟﱰﺑﻴﺔ اﻹﺳﻼﻣﻴﺔ ،و) (1ﻣﻦ ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﻟﺪﻛﺘﻮراﻩ ﰲ اﻟﻘﻴﺎس واﻟﺘﻘﻮﱘ ،و) (2ﻣﻦ ﲪﻠﺔ درﺟﺔ اﳌﺎﺟﺴﺘﲑ
ﻣﻦ ﻣﺸﺮﰲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ ﻣﺪﻳﺮﻳﺔ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ .وﻗﺪ ﻃﻠﺐ ﻣﻦ ﻛﻞ ﳏﻜﻢ إﺑﺪاء رأﻳﻪ ﰲ درﺟﺔ
اﳌﻼءﻣﺔ ،واﻟﺼﻴﺎﻏﺔ اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ ،ودرﺟﺔ ﻣﻨﺎﺳﺒﺘﻬﺎ ﻟﻘﻴﺎس درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ودرﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ.
وﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺈﺟﺮاء ﺑﻌﺾ اﻟﺘﻌﺪﻳﻼت ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ،ﰲ ﺿﻮء ﻣﻼﺣﻈﺎت اﶈﻜﻤﲔ ،وﻛﺎﻧﺖ ﺗﻠﻚ
اﻟﱵ اﺗﻔﻖ ) (%77ﻣﻦ ) (11ﳏﻜﻤﺎً ﻋﻠﻰ وﺟﻮب ﺗﻌﺪﻳﻠﻬﺎ ،وﺗﺮﻛﺰت ﺗﻠﻚ ﻋﻠﻰ اﻟﺼﻴﺎﻏﺔ اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ،
وﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻔﻘﺮات ﻋﻠﻰ أﺑﻌﺎد ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﰎ ﺣﺬف وإﺿﺎﻓﺔ ﺑﻌﺾ اﻟﻔﻘﺮات ،ﻟﺘﺼﺒﺢ ﳎﻤﻮع
ﻓﻘﺮات اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ) (46ﻓﻘﺮة ﻣﻮزﻋﺔ ﻋﻠﻰ أﺑﻌﺎد اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻨﻬﺎ ) (9ﻣﻬﺎرات ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ
و) (7ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء و) (8ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ و) (11ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج و) (11ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ.
 -6-7ﺛﺒﺎت اﻷداة
وﻟﻠﺘﺄﻛﺪ ﻣﻦ ﺛﺒﺎت اﻷداة ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺘﻄﺒﻴﻘﻬﺎ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﺳﺘﻄﻼﻋﻴﺔ ،وﻗﺪ اﺧﺘﺎرا ) (30ﻣﻌﻠﻤﺎً وﻣﻌﻠﻤﺔ
ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ،وﻃﻠﺐ ﻣﻨﻬﻢ ﺗﻘﺪﻳﺮ درﺟﺔ ﻣﻌﺮﻓﺘﻬﻢ وﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ اﻟﻮاردة ﰲ اﻷداة.
وﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ ﻛﺮوﻧﺒﺎخ أﻟﻔﺎ ،ﰎ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺛﺒﺎت أداة اﳌﻌﻠﻤﲔ ،وذﻟﻚ ﲝﺴﺎب
ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ ﻛﺮوﻧﺒﺎخ أﻟﻔﺎ ،اﻟﺬي ﻛﺸﻒ ﺛﺒﺎت اﻷداة ﻓﻜﺎن ) (0.96ﻟﻼﻣﺘﻼك واﳌﻤﺎرﺳﺔ،
واﻋﺘﱪ ذﻟﻚ ﻛﺎﻓﻴﺎً وﻣﻨﺎﺳﺒﺎً ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ أﻏﺮاض اﻟﺪراﺳﺔ.
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7-7

إﺟﺮاءات ﺗﻄﺒﻴﻖ أداة اﻟﺪراﺳﺔ

ﺑﻌﺪ إﻋﺪاد اﻷداة ﺑﺼﻮرﺎ اﻟﻨﻬﺎﺋﻴﺔ واﻟﺘﺄﻛﺪ ﻣﻦ ﺻﺪﻗﻬﺎ وﺛﺒﺎﺎ ﰎ:
 -1-7-7اﳊﺼﻮل ﻋﻠﻰ ﻗﺎﺋﻤﺔ ﺑﺄﻋﺪاد اﳌﻌﻠﻤﲔ واﳌﻌﻠﻤﺎت ﻣﻦ ﻣﺪﻳﺮﻳﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﳌﻌﻨﻴﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ واﺧﺘﻴﺎر
ﻋﻴﻨﺔ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻣﻦ ﺑﻴﻨﻬﺎ.
 -2-7-7زﻳﺎرة اﳌﺪارس واﻻﺟﺘﻤﺎع إﱃ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻟﺘﻘﺪﱘ اﻹرﺷﺎدات اﻟﻼزﻣﺔ ﻋﻦ ﻛﻴﻔﻴﺔ اﻟﺘﻌﺎﻣﻞ ﻣﻊ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ
وﺗﻮزﻳﻌﻬﺎ.
 -3-7-7ﲨﻊ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت وﲢﻠﻴﻠﻬﺎ.
 -4-7-7اﻟﺘﻮﺻﻞ إﱃ ﻋﺪد ﻣﻦ اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت واﳌﻘﱰﺣﺎت.
 8-7ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻀﻤﻨﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﺛﻼﺛﺔ ﻣﺘﻐﲑات ﻣﺴﺘﻘﻠﺔ وﻣﺘﻐﲑاً ﺗﺎﺑﻌﺎً
 -1-8-7اﳌﺘﻐﲑات اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ وﺗﺸﻤﻞ:
اﳉﻨﺲ :وﻟﻪ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎن  .1ذﻛﺮ .2 ،أﻧﺜﻰ
اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ  :وﻟﻪ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎن  .1ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس  .2 ،دراﺳﺎت ﻋﻠﻴﺎ
اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ :وﳍﺎ ﺛﻼﺛﺔ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت . 1أﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات  -5 .2 ،أﻗﻞ ﻣﻦ 10ﺳﻨﻮات ،
 10 .3ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
 -2-8-7اﳌﺘﻐﲑ اﻟﺘﺎﺑﻊ  - :وﻫﻮ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﻟﻨﺎﻗﺪ ،و درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 9-7اﻟﻤﻌﺎﻟﺠﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
ﰎ اﺳﺘﺨﺪام اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆاﻟﲔ اﻷول واﻟﺜﺎﱐ ،ﻛﻤﺎ ﰎ
اﺳﺘﺨﺪام ﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﳌﺘﻌﺪد واﳌﻘﺎرﻧﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﺷﻴﻔﻪ ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆاﻟﲔ اﻟﺜﺎﻟﺚ واﻟﺮاﺑﻊ،
ﻛﻤﺎ ﰎ اﺳﺘﺨﺪام ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﲑﺳﻮن ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﳋﺎﻣﺲ.
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 -8ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻬﺎ
ﻓﻴﻤﺎ ﻳﺄﰐ ﻋﺮض ﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻬﺎ ﺣﺴﺐ أﺳﺌﻠﺘﻬﺎ:
 -1-8اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺴﺆال اﻷول وﻧﺼﻪ :ﻣﺎ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ
ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﻷول ﻓﻘﺪ ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺎﺳﺘﺨﺮاج اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ
واﻟﺮﺗﺐ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ اﻣﺘﻼﻛﻬﻢ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﻜﻞ ﳎﺎل ﻣﻦ ﳎﺎﻻت
اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﺮﺗﺒﺔ ﺗﻨﺎزﻟﻴﺎً ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول ) .(2واﻋﺘﻤﺪ اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن اﶈﻚ اﻟﺘﺎﱄ ﻟﻠﺤﻜﻢ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ:
 1.49 -1درﺟﺔ اﻣﺘﻼك أو ﳑﺎرﺳﺔ ﻗﻠﻴﻠﺔ ﺟﺪاً
 2.49 -1.5ﻗﻠﻴﻠﺔ
 3.49 -2.5ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ
 4.49 -3.5ﻋﺎﻟﻴﺔ
 5 -4.5ﻋﺎﻟﻴﺔ ﺟﺪاً
ﺟﺪول) (2اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻟﺘﻨﺎزﻟﻲ ﻹﺟﺎﺑﺔ أﻓﺮاد ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﻣﺠﺎل ﻣﻦ ﻣﺠﺎﻻت ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﺣﺴﺐ اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ اﻟﺘﻲ ﺣﺎزﺗﻬﺎ
اﻟﺮﺗﺒﺔ

رﻗﻢ اﺎل

اﺎل

اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ

اﻻﳓﺮاف اﳌﻌﻴﺎري

1

4

اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

4.24

0.56

2

1

اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

4.18

0.58

2

3

اﻟﺘﻔﺴﲑ

4.18

0.62

4

2

اﻻﺳﺘﻘﺮاء

4.15

0.62

5

5

اﻟﺘﻘﻮﱘ

4.11

0.63

اﻟﻜﻠﻲ

4.17

0.52

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (2أن ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج ﺟﺎء ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ﰲ اﺎﻻت ،إذ ﻧﺎل
ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.24واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) .(0.56وﺟﺎء ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ،
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ﻓﻨﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.18واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) .(0.58وﺟﺎء ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ
اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.18واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ) .(0.60ﻛﻤﺎ ﺟﺎء ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺮاﺑﻌﺔ ،ﻓﻨﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.15واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) .(0.62وﺟﺎء ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ
ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷﺧﲑة ،ﻓﻨﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.11و واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ).( 0.63
ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ ﳉﻤﻴﻊ ﻓﻘﺮات اﻷداة ﳎﺘﻤﻌﺔ ﺑﻠﻎ ) ،(4.17واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري
ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.52وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺪرﺟﺔ )ﻋﺎﻟﻴﺔ(،
وﺿﻤﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ).(%80
اﺗﻔﻘﺖ ﻧﺘﻴﺠﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد) ،(1994وﳝﻜﻦ ﺗﻔﺴﲑ ﺳﺒﺐ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ إﱃ أن
ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻘﺮراﺎ اﳉﺪﻳﺪة ،رﻛﺰت ﻋﻠﻰ ﻫﺬا اﻟﻨﻤﻂ  ،وﲤﺸﻴﺎً ﻣﻊ ﻣﻨﻄﻠﻘﺎت اﻟﺘﻄﻮﻳﺮ اﻟﱰﺑﻮي اﻟﱵ
اﻫﺘﻤﺖ ﺑﺘﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻛﻮﺿﻊ اﻟﻔﺮﺿﻴﺎت واﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﲣﺎذ اﻟﻘﺮارات وﻏﲑﻫﺎ ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﱃ
أن اﻟﺪورات اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﺣﻀﺮﻫﺎ ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ اﻫﺘﻤﺖ ﺑﺘﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ .وﻳﻌﺰز ﻫﺬا
اﻟﺘﻔﺴﲑ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺑﻌﺾ اﻟﺪراﺳﺎت ﻛﺪراﺳﺔ ﻛﺮﻳﺴﺘﻨﺴﻦ ( Christensen , 1994) ،وﺷﺎﻳﺪو وﺳﺎي
) (Chiodo & Sai , 1997, pp,3-12اﻟﻠﺘﺎن أﺷﺎرﺗﺎ إﱃ أن ﺗﺪرﻳﺐ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ أﳕﺎط ﺗﻌﻠﻴﻤﻴﺔ
ذات ﻋﻼﻗﺔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻳﺰﻳﺪ ﻣﻦ ﻣﻌﺮﻓﺘﻬﻢ وﻣﻌﺮﻓﺔ ﻃﻼﻢ ﺬﻩ اﳌﻬﺎرات .وﻗﺪ ﻳﻌﺰى ذﻟﻚ أﻳﻀﺎً إﱃ
اﳌﺴﺎﻗﺎت اﻷﻛﺎدﳝﻴﺔ ،واﳌﺴﻠﻜﻴﺔ ،واﻟﻨﻈﺮﻳﺔ اﻟﱵ درﺳﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن ﰲ اﳉﺎﻣﻌﺎت ،وﻛﻠﻴﺎت اﺘﻤﻊ ،اﻟﱵ رﻛﺰت
ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻗﺒﻞ اﳋﺪﻣﺔ وأﺛﻨﺎﺋﻬﺎ.
وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﻷول أﻳﻀﺎً :ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ واﻟﺮﺗﺐ
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ اﻣﺘﻼﻛﻬﻢ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﰎ ﺗﺮﺗﻴﺐ اﳌﻬﺎرات ﺿﻤﻦ ﻛﻞ ﳎﺎل
ﺣﺴﺐ اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول).(3
ﺟﺪول ) (3اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻟﺘﻨﺎزﻟﻲ ﻟﺪرﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﺣﺴﺐ اﻟﻤﺠﺎل واﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ اﻟﺘﻲ ﺣﺎزﺗﻬﺎ
اﻟﺮﺗﺒﺔ

اﻟﺮﻗﻢ

اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ

اﻟﻔﻘﺮات

اﻻﳓﺮاف
اﳌﻌﻴﺎري

أوﻻً :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ
1

7

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻜﻠﻤﺎت اﳌﺘﻀﺎدة أو اﳌﺘﺸﺎﺔ ﰲ اﳌﻌﲎ.

4.56

.88

2

6

ﲢﻠﻴﻞ اﻟﻨﺼﻮص اﻷدﺑﻴﺔ إﱃ ﻋﻨﺎﺻﺮﻫﺎ اﻟﻔﻨﻴﺔ.

4.40

.83
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3

3

إدراك اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.30

.81

4

1

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﳊﻘﺎﺋﻖ واﻵراء اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﻨﺼﻮص.

4.26

.79

5

5

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻌﺒﺎرات ذات اﻟﺼﻠﺔ ﺑﺎﳌﻘﺮوء وﺗﻠﻚ اﻟﱵ ﻻ ﺻﻠﺔ ﳍﺎ.

4.15

.93

6

4

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ أﺳﺒﺎب وﺳﻠﻮﻛﻴﺎت اﻷﻓﺮاد واﳉﻤﺎﻋﺎت ودواﻓﻌﻬﺎ ﰲ ﻣﻮﻗﻒ ﻣﻌﲔ.

4.11

.80

7

2

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻌﺒﺎرات اﻟﺪاﻟﺔ واﳌﺘﻀﻤﻨﺔ ﻟﻠﺤﻘﺎﺋﻖ واﻟﻌﺒﺎرات اﻟﺪاﻟﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺒﺎدئ
ﻋﺎﻣﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.10

.77

8

8

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ ﻛﺎﺗﺐ اﻟﻨﺺ.

4.07

.88

9

9

ﲢﺪﻳﺪ ﻣﻮاﺿﻊ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﰲ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة.

3.68

.97

ﺛﺎﻧﻴﺎً :ﻣﺠﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء
1

7

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﲢﺪﻳﺪ اﻷﻓﻜﺎر اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.54

.73

2

6

اﺳﺘﺨﺮاج اﻟﺼﻮر اﻟﺒﻼﻏﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة.

4.43

.91

3

5

اﺳﺘﺨﻼص اﻟﺴﻤﺎت اﻟﻔﻨﻴﺔ اﻟﱵ ﲤﻴﺰ اﻟﻨﺺ ﻋﻦ ﻏﲑﻩ.

4.35

.88

4

4

اﻟﺘﻮﺻﻞ إﱃ ﺗﻌﻤﻴﻤﺎت ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺮﺑﻂ ﺑﲔ اﻷﺟﺰاء ذات اﻟﻌﻼﻗﺔ.

4.03

.87

5

1

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل اﻟﻠﻔﻈﻲ.

4.01

.77

6

2

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل اﳌﻨﻄﻘﻲ.

3.91

.91

7

3

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل اﳌﻜﺎﱐ.

3.79

.87

ﺛﺎﻟﺜﺎً  :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﻔﺴﻴﺮ
1

1

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء ﻣﻌﲎ ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.44

.74

2

2

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﳌﻐﺰى أو اﻟﻌﱪة اﻟﱵ ﳛﻤﻠﻬﺎ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.40

.70

4

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء ﺗﻔﺴﲑات وﺗﻌﻠﻴﻼت ﻟﻠﻘﻀﺎﻳﺎ اﻟﻨﺤﻮﻳﺔ واﻟﺼﺮﻓﻴﺔ ﰲ اﻟﻨﺺ
اﳌﻘﺮوء.

4.25

.82

4

3

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ أو ﻓﻜﺮة اﻟﻜﺎﺗﺐ.

4.18

.74

5

5

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﻹﺷﺎرات اﻟﻀﻤﻨﻴﺔ اﻟﱵ ﲢﺘﻤﻠﻬﺎ اﻷﻟﻔﺎظ)اﻟﺪﻻﻟﺔ(.

4.16

.80

6

7

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.13

.82

7

6

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﰲ ﺿﻮء ﲢﻠﻴﻞ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت اﳌﺘﻮاﻓﺮة.

4.10

.81

8

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﺴﲑات اﳌﻨﻄﻘﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻤﻴﻤﺎت واﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺒﻨﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﻣﻌﻴﻨﺔ
ﻣﻘﺒﻮﻟﺔ أم ﻻ.

3.82

.94

3

8

راﺑﻌﺎً :ﻣﺠﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج
1

7

4.62

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻗﱰاح ﻋﻨﻮان ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.
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2

2

ﲢﺪﻳﺪ اﻟﻔﻜﺮة اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.50

.83

3

4

اﺳﺘﻨﺘﺎج ﻋﺎﻃﻔﺔ اﻷدﻳﺐ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء واﻟﺘﻌﺮف إﻟﻴﻪ.

4.42

.87

4

8

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻗﱰاح ﺎﻳﺔ أﺧﺮى ﻟﻠﻨﺺ اﻟﻘﺼﺼﻲ.

4.31

.84

5

3

اﻟﺘﻮﺻﻞ إﱃ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎت أدﺑﻴﺔ ﰲ ﺿﻮء ﻗﺮاءة اﻟﻨﺼﻮص.

4.26

.81

6

5

إﺗﺎﺣﺔ اﻟﻔﺮﺻﺔ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﻟﻠﺘﻨﺒﻮء ﺑﺎﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﶈﺘﻤﻠﺔ.

4.17

.80

7

9

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻮﻟﻴﺪ اﻷدﻟﺔ واﳊﺠﺞ.

4.15

.85

8

1

اﻛﺘﺸﺎف اﻟﺘﻨﺎﻗﻀﺎت ﰲ ﻣﻮاﻗﻒ ﻣﻌﻴﻨﺔ.

4.10

.98

9

6

ﻣﺴﺎﻋﺪة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺑﻌﻤﻞ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎت ﳝﻜﻦ اﻟﺪﻓﺎع ﻋﻨﻬﺎ.

4.08

.77

9

11

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﺘﺒﻊ اﻷﻓﻜﺎر ورﺑﻄﻬﺎ ﻟﻠﺘﻨﺒﻮء ﺑﺎﻟﻨﺘﺎﺋﺞ.

4.08

.84

11

10

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺻﻴﺎﻏﺔ اﻓﱰاﺿﺎت ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة واﻟﺒﻨﺎء ﻋﻠﻴﻬﺎ

3.92

.88

ﺧﺎﻣﺴﺎً :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ
4.22

.86

1

6

1

8

إﺑﺪاء اﻟﺮأي واﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء ﺣﻜﻤﺎً ﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺎً.
إﺑﺪاء اﻟﺮأي ﺣﻮل اﳌﺴﺎﺋﻞ واﻟﻘﻀﺎﻳﺎ اﻷدﺑﻴﺔ.

.79

4.22

3

2

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻘﻮﱘ اﻟﻔﻜﺮة اﻟﻮاردة ﰲ اﳌﻘﺮوء ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻗﺒﻮﳍﺎ أو رﻓﻀﻬﺎ.

4.20

.78

3

11

اﻟﱰﻳﺚ ﰲ ﻋﻤﻠﻴﺔ إﺻﺪار اﻷﺣﻜﺎم وﻋﺪم اﻟﻘﻔﺰ إﱃ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ.

4.20

.96

5

7

إﺑﺪاء اﻟﺮأي ﺣﻮل اﻻﺳﺘﻌﻤﺎﻻت اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ اﳌﺨﺘﻠﻔﺔ وﲤﻴﻴﺰ اﻷﻓﻀﻞ ﻣﻨﻬﺎ.

4.18

.85

6

1

ﺗﻘﻴﻴﻢ ﺻﺤﺔ وﺻﺪق اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت واﻷﻓﻜﺎر اﻟﻮاردة ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.14

.79

7

9

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﳊﺠﺞ اﻟﻘﻮﻳﺔ واﻟﻀﻌﻴﻔﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.09

.85

8

5

ﺗﻘﻴﻴﻢ اﳊﺠﺞ واﻵراء واﻷدﻟﺔ ﰲ ﺿﻮء اﻟﺪﻟﻴﻞ اﳌﻨﺎﺳﺐ.

4.04

.83

9

10

اﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﻛﻔﺎﻳﺔ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.00

.91

10

4

اﻛﺘﺸﺎف اﳌﺒﺎﻟﻐﺔ وﻋﺪم اﻟﺪﻗﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

3.99

.94

11

3

ﲢﺮي ﺟﻮاﻧﺐ اﻟﺘﺤﻴﺰ واﻟﺬاﺗﻴﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

3.94

.83

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (3أن أﻛﺜﺮ اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﳝﺘﻠﻜﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ
اﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (7ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻗﱰاح ﻋﻨﻮان ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء" وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ
ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.62واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،( 0.60واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (7ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ وﻧﺼﻬﺎ
"اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻜﻠﻤﺎت اﳌﺘﻀﺎدة أو اﳌﺘﺸﺎﺔ ﰲ اﳌﻌﲎ" إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ )  (4.56واﳓﺮاﻓﺎً
ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ) ،(0.88واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (7ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﲢﺪﻳﺪ اﻷﻓﻜﺎر اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة
ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء " ﻓﻨﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ) (4.54واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.73واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ
) (1ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء ﻣﻌﲎ ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ
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) (4.44واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.74واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (6ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ و ﻧﺼﻬﺎ " إﺑﺪاء اﻟﺮأي واﳊﻜﻢ
ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء ﺣﻜﻤﺎً ﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺎً " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.22واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ
).(0.86
ورﲟﺎ ﻳﻌﻮد اﻣﺘﻼك اﳌﻌﻠﻤﲔ اﻟﻌﺎﻟﻴﺔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرات إﱃ أن ﻫﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﻣﻨﺒﺜﻘﺔ ﻋﻦ ﻓﻠﺴﻔﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﰲ
اﻷردن واﻟﱵ ﺗﺮﻛﺰ ﻋﻠﻰ إﺗﺒﺎع اﳌﻨﻬﺞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ﰲ اﻟﻮﺻﻮل إﱃ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺳﻠﻴﻤﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن أﻗﻞ
اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﻳﻌﺮﻓﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ ﻫﻲ :
اﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (9ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ وﻧﺼﻬﺎ " ﲢﺪﻳﺪ ﻣﻮاﺿﻊ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﰲ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً
ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.68واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ) ، (0.97واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (3ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء وﻧﺼﻬﺎ "
اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل اﳌﻜﺎﱐ " وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ
ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.79واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ) ،(0.87واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (8ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة
ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﺴﲑات اﳌﻨﻄﻘﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻤﻴﻤﺎت واﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺒﻨﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﻣﻌﻴﻨﺔ ﻣﻘﺒﻮﻟﺔ أم ﻻ" ﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ
ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ )  (3.82واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ) ،(0.94واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (10ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج
وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺻﻴﺎﻏﺔ اﻓﱰاﺿﺎت ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة واﻟﺒﻨﺎء ﻋﻠﻴﻬﺎ " ﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ
ﻣﻘﺪارﻩ)  (3.92واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ) ،(0.88واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (3ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ وﻧﺼﻬﺎ "ﲢﺮي ﺟﻮاﻧﺐ
اﻟﺘﺤﻴﺰ واﻟﺬاﺗﻴﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.94واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ).(0.83
ورﲟﺎ ﻳﻌﻮد اﻣﺘﻼك اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﺑﺪرﺟﺔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ إﱃ اﻓﺘﻘﺎر اﳌﻨﺎﻫﺞ اﻟﻘﺪﳝﺔ واﳌﺴﺎﻗﺎت اﳉﺎﻣﻌﻴﺔ
وﺑﺮاﻣﺞ اﻟﺘﺄﻫﻴﻞ إﱃ ﻫﺬا اﻟﻨﻤﻂ ﻣﻦ اﳌﻬﺎرات.
 -2-8اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﱐ وﻧﺼﻪ :ﻣﺎ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ
ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﱐ ﻓﻘﺪ ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺎﺳﺘﺨﺮاج اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ
واﻟﺮﺗﺐ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﻜﻞ ﳎﺎل ﻣﻦ ﳎﺎﻻت
اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﺮﺗﺒﺔ ﺗﻨﺎزﻟﻴﺎً ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول ).(4
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اﻟﺠﺪول) (4اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻟﺘﻨﺎزﻟﻲ ﻟﺪرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺣﺴﺐ
اﻟﻤﺠﺎل واﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ اﻟﺘﻲ ﺣﺎزﺗﻬﺎ
اﻟﺮﺗﺒﺔ

رﻗﻢ اﺎل

اﺎل

اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ

اﻻﳓﺮاف اﳌﻌﻴﺎري

1

4

اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

4.17

0.51

2

3

اﻟﺘﻔﺴﲑ

4.15

0.58

3

2

اﻻﺳﺘﻘﺮاء

4.12

0.60

4

1

اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

4.11

0.52

5

5

اﻟﺘﻘﻮﱘ

3.96

0.63

ﻟﻜﻠﻲ

4.10

0.50

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (4أن ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج ﺟﺎء ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ﻣﻦ اﺎﻻت ،إذ ﻧﺎل
ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.17واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.51ﰲ ﺣﲔ ﺟﺎء ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ
اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ،وﻧﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.15واﳓﺮاﻓًﺎ ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.58وﺟﺎء ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻟﺜﺔ ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.12واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.60ﻛﻤﺎ ﺟﺎء ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ
ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺮاﺑﻌﺔ ،وﻧﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.11واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.52ﰲ ﺣﲔ ﺟﺎء
ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷﺧﲑة ،وﻧﺎل ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.96واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ).( 0.63
ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ ﳉﻤﻴﻊ ﻓﻘﺮات اﻷداة ﳎﺘﻤﻌﺔ ﺑﻠﻐﺖ ) ،(4.10واﳓﺮاف
ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.50وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺪرﺟﺔ )
ﻋﺎﻟﻴﺔ( ،وﺿﻤﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً ).(%80
واﺧﺘﻠﻔﺖ ﻧﺘﻴﺠﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد) ،(1997اﻟﱵ أﺷﺎرت إﱃ أن ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ
اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ ﻛﺎﻧﺖ ) ،(%74وﻫﻲ أﻗﻞ ﻣﻦ اﳌﺴﺘﻮى
اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً .ورﲟﺎ ﻳﻌﻮد ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻟﻠﻤﻬﺎرات ﺑﺪرﺟﺔ ﻋﺎﻟﻴﺔ اﻟﱵ وردت ﰲ اﳉﺪول ) ،( 4إﱃ أن ﻫﺬﻩ
اﳌﻬﺎرات ﻣﻨﺒﺜﻘﺔ ﻋﻦ ﻓﻠﺴﻔﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﰲ اﻷردن ،اﻟﱵ رﻛﺰت ﻋﻠﻰ ﺗﻄﺒﻴﻖ اﳌﻨﻬﺠﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﺗﻮﻓﺮ ﻛﺎﻓﺔ
اﻟﺘﺴﻬﻴﻼت ﰲ اﳌﺪرﺳﺔ ،ﳑﺎ ﺗﺴﺎﻋﺪ ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ .ورﲟﺎ ﻳﻌﺰى إﱃ
اﳌﻨﺎﻫﺞ اﳌﺪرﺳﻴﺔ اﳉﺪﻳﺪة اﻟﱵ ﺗﺸﺠﻊ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وإﱃ اﻟﺘﻐﲑات اﳉﺪﻳﺪة ﰲ اﺎﻻت اﻟﺴﻴﺎﺳﻴﺔ
واﻻﻗﺘﺼﺎدﻳﺔ ،وﻛﻤﺎ ﻳﻌﺰى ﺳﺒﺐ ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻟﻠﻤﻬﺎرات ﺑﺪرﺟﺔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ اﻟﱵ وردت ﰲ اﳉﺪول ) ،( 4إﱃ
رﺳﻮخ ﺑﻌﺾ اﳌﻌﺘﻘﺪات ﺑﺄذﻫﺎﻢ ﺑﺄن اﳌﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ ﻻ ﺗﺘﺤﻤﻞ اﳋﻄﺄ أو اﻟﺸﻚ ﻓﻴﻬﺎ ،وﳍﺬا ﻓﻼ داﻋﻲ
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إﱃ إﻋﺎدة اﻟﻨﻈﺮ ﻓﻴﻬﺎ ،أو ﲤﺤﻴﺼﻬﺎ ،أو ﺗﺪﻗﻴﻘﻬﺎ ،وﻛﺬﻟﻚ ﺿﻴﻖ وﻗﺖ اﳊﺼﺔ ،وﻛﺜﺮة اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﰲ اﳌﻘﺮرات
اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ ﳉﻤﻴﻊ ﻓﻘﺮات اﻷداة ﳎﺘﻤﻌﺔ ﺑﻠﻎ ) ،(4.10إذ ﺷﻜﻞ ﻣﺎ
ﻧﺴﺒﺘﻪ ) ،(%80وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺪرﺟﺔ )ﻋﺎﻟﻴﺔ(
وﺿﻤﻦ اﳌﺴﺘﻮى اﳌﻘﺒﻮل ﺗﺮﺑﻮﻳﺎً).(%80
وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﱐ أﻳﻀﺎً :ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ واﻟﺮﺗﺐ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﰎ ﺗﺮﺗﻴﺐ اﳌﻬﺎرات ﺿﻤﻦ ﻛﻞ ﳎﺎل ﺣﺴﺐ
اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول).(5
ﺟﺪول) (5اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻟﺘﻨﺎزﻟﻲ ﻟﺪرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﺣﺴﺐ اﻟﻤﺠﺎل واﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ اﻟﺘﻲ ﺣﺎزﺗﻬﺎ
اﻟﺮﺗﺒﺔ

اﻟﺮﻗﻢ

اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ

اﻟﻔﻘﺮات

اﻻﳓﺮاف
اﳌﻌﻴﺎري

أوﻻً  :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ
1

7

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻜﻠﻤﺎت اﳌﺘﻀﺎدة أو اﳌﺘﺸﺎﺔ ﰲ اﳌﻌﲎ.

4.61

.62

2

6

ﲢﻠﻴﻞ اﻟﻨﺼﻮص اﻷدﺑﻴﺔ إﱃ ﻋﻨﺎﺻﺮﻫﺎ اﻟﻔﻨﻴﺔ.

4.34

.87

3

3

إدراك اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.23

.89

4

1

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﳊﻘﺎﺋﻖ واﻵراء اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﻨﺼﻮص.

4.18

.81

5

5

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻌﺒﺎرات ذات اﻟﺼﻠﺔ ﺑﺎﳌﻘﺮوء وﺗﻠﻚ اﻟﱵ ﻻ ﺻﻠﺔ ﳍﺎ4.04 .

.93

5

8

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ ﻛﺎﺗﺐ اﻟﻨﺺ.

4.04

.79

7

4

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ أﺳﺒﺎب وﺳﻠﻮﻛﻴﺎت اﻷﻓﺮاد واﳉﻤﺎﻋﺎت ودواﻓﻌﻬﺎ ﰲ
ﻣﻮﻗﻒ ﻣﻌﲔ.

3.95

.88

8

2

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻌﺒﺎرات اﻟﺪاﻟﺔ واﳌﺘﻀﻤﻨﺔ ﻟﻠﺤﻘﺎﺋﻖ واﻟﻌﺒﺎرات اﻟﺪاﻟﺔ
ﻋﻠﻰ ﻣﺒﺎدئ ﻋﺎﻣﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

3.92

.79

9

9

ﲢﺪﻳﺪ ﻣﻮاﺿﻊ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﰲ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة.

3.66

.93

ﺛﺎﻧﻴﺎً :ﻣﺠﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء
1

7

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﲢﺪﻳﺪ اﻷﻓﻜﺎر اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.43

.73

2

5

اﺳﺘﺨﻼص اﻟﺴﻤﺎت اﻟﻔﻨﻴﺔ اﻟﱵ ﲤﻴﺰ اﻟﻨﺺ ﻋﻦ ﻏﲑﻩ.

4.38

.84
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3

6

اﺳﺘﺨﺮاج اﻟﺼﻮر اﻟﺒﻼﻏﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة.

4.37

.84

4

1

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل
اﻟﻠﻔﻈﻲ.

3.99

.81

5

4

اﻟﺘﻮﺻﻞ إﱃ ﺗﻌﻤﻴﻤﺎت ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺮﺑﻂ ﺑﲔ اﻷﺟﺰاء ذات
اﻟﻌﻼﻗﺔ.

3.96

.82

6

2

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل
اﳌﻨﻄﻘﻲ.

3.88

.84

7

3

اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل
اﳌﻜﺎﱐ.

3.85

.83

ﺛﺎﻟﺜﺎً  :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﻔﺴﻴﺮ
1

1

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء ﻣﻌﲎ ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.47

.64

2

2

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﳌﻐﺰى أو اﻟﻌﱪة اﻟﱵ ﳛﻤﻠﻬﺎ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.31

.73

3

4

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء ﺗﻔﺴﲑات وﺗﻌﻠﻴﻼت ﻟﻠﻘﻀﺎﻳﺎ اﻟﻨﺤﻮﻳﺔ
واﻟﺼﺮﻓﻴﺔ ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.20

.79

4

3

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮ أو ﻓﻜﺮة اﻟﻜﺎﺗﺐ.

4.17

.74

5

7

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.10

.80

6

6

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﰲ ﺿﻮء ﲢﻠﻴﻞ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت اﳌﺘﻮاﻓﺮة.

4.06

.78

7

5

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻔﺴﲑ اﻹﺷﺎرات اﻟﻀﻤﻨﻴﺔ اﻟﱵ ﲢﺘﻤﻠﻬﺎ
اﻷﻟﻔﺎظ)اﻟﺪﻻﻟﺔ(.

4.05

.82

8

8

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﺴﲑات اﳌﻨﻄﻘﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻤﻴﻤﺎت واﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺒﻨﻴﺔ ﻋﻠﻰ
ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﻣﻌﻴﻨﺔ ﻣﻘﺒﻮﻟﺔ أم ﻻ.

3.86

.98

راﺑﻌﺎً  :ﻣﺠﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج
1

2

ﲢﺪﻳﺪ اﻟﻔﻜﺮة اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.52

.66

2

7

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻗﱰاح ﻋﻨﻮان ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء.

4.50

.67

3

4

اﺳﺘﻨﺘﺎج ﻋﺎﻃﻔﺔ اﻷدﻳﺐ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء واﻟﺘﻌﺮف إﻟﻴﻪ.

4.38

.76

4

8

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻗﱰاح ﺎﻳﺔ أﺧﺮى ﻟﻠﻨﺺ اﻟﻘﺼﺼﻲ.

4.22

.82

5

5

إﺗﺎﺣﺔ اﻟﻔﺮﺻﺔ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﻟﻠﺘﻨﺒﻮء ﺑﺎﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﶈﺘﻤﻠﺔ.

4.15

.78

6

3

اﻟﺘﻮﺻﻞ إﱃ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎت أدﺑﻴﺔ ﰲ ﺿﻮء ﻗﺮاءة اﻟﻨﺼﻮص.

4.14

.82

7

1

اﻛﺘﺸﺎف اﻟﺘﻨﺎﻗﻀﺎت ﰲ ﻣﻮاﻗﻒ ﻣﻌﻴﻨﺔ.

4.12

.84

8

9

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻮﻟﻴﺪ اﻷدﻟﺔ واﳊﺠﺞ.

4.07

.76
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9

11

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﺘﺒﻊ اﻷﻓﻜﺎر ورﺑﻄﻬﺎ ﻟﻠﺘﻨﺒﻮء ﺑﺎﻟﻨﺘﺎﺋﺞ.

4.03

.81

10

6

ﻣﺴﺎﻋﺪة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺑﻌﻤﻞ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎت ﳝﻜﻦ اﻟﺪﻓﺎع ﻋﻨﻬﺎ.

3.97

.72

11

10

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺻﻴﺎﻏﺔ اﻓﱰاﺿﺎت ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص
اﳌﻘﺮوءة واﻟﺒﻨﺎء ﻋﻠﻴﻬﺎ.

3.78

.88

ﺧﺎﻣﺴﺎً  :ﻣﺠﺎل اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ
1

11

اﻟﱰﻳﺚ ﰲ ﻋﻤﻠﻴﺔ إﺻﺪار اﻷﺣﻜﺎم وﻋﺪم اﻟﻘﻔﺰ إﱃ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ.

4.08

.92

2

8

إﺑﺪاء اﻟﺮأي ﺣﻮل اﳌﺴﺎﺋﻞ واﻟﻘﻀﺎﻳﺎ اﻷدﺑﻴﺔ.

4.07

.81

3

2

اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻘﻮﱘ اﻟﻔﻜﺮة اﻟﻮاردة ﰲ اﳌﻘﺮوء ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻗﺒﻮﳍﺎ أو
رﻓﻀﻬﺎ.

4.04

.76

4

7

إﺑﺪاء اﻟﺮأي ﺣﻮل اﻻﺳﺘﻌﻤﺎﻻت اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ اﳌﺨﺘﻠﻔﺔ وﲤﻴﻴﺰ اﻷﻓﻀﻞ
ﻣﻨﻬﺎ.

4.03

.85

5

1

ﺗﻘﻴﻴﻢ ﺻﺤﺔ وﺻﺪق اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت واﻷﻓﻜﺎر اﻟﻮاردة ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.02

.84

6

6

7

9

إﺑﺪاء اﻟﺮأي واﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء ﺣﻜﻤﺎً ﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺎً.
اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﳊﺠﺞ اﻟﻘﻮﻳﺔ واﻟﻀﻌﻴﻔﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

4.00

.80

3.91

.90

8

5

ﺗﻘﻴﻴﻢ اﳊﺠﺞ واﻵراء واﻷدﻟﺔ ﰲ ﺿﻮء اﻟﺪﻟﻴﻞ اﳌﻨﺎﺳﺐ.

3.89

.80

9

3

ﲢﺮي ﺟﻮاﻧﺐ اﻟﺘﺤﻴﺰ واﻟﺬاﺗﻴﺔ ﰲ اﳌﻘﺮوء.

3.88

.86

10

4

اﻛﺘﺸﺎف اﳌﺒﺎﻟﻐﺔ وﻋﺪم اﻟﺪﻗﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

3.84

.92

11

10

اﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﻛﻔﺎﻳﺔ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﰲ اﳌﻘﺮوء

3.82

.87

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول) (5أن أﻛﺜﺮ اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﳝﺎرﺳﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ ﻫﻲ :
اﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (7ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﲔ اﻟﻜﻠﻤﺎت اﳌﺘﻀﺎدة أو اﳌﺘﺸﺎﺔ ﰲ اﳌﻌﲎ " إذ ﻧﺎﻟﺖ
ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ )  (4.61واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ) ،(0.62واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (7ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء
وﻧﺼﻬﺎ "اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﲢﺪﻳﺪ اﻷﻓﻜﺎر اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء " ﻓﻨﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ
) (4.43واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.73واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (1ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻋﻄﺎء
ﻣﻌﲎ ﻟﻠﻨﺺ اﳌﻘﺮوء " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.47واﳓﺮاﻓﺎً ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.64واﳌﻬﺎرة
رﻗﻢ ) (2ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج و ﻧﺼﻬﺎ "ﲢﺪﻳﺪ اﻟﻔﻜﺮة اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ اﳌﺘﻮاﻓﺮة ﰲ اﻟﻨﺺ اﳌﻘﺮوء" ﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ
ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (4.52واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.66واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (11ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ وﻧﺼﻬﺎ "
اﻟﱰﻳﺚ ﰲ ﻋﻤﻠﻴﺔ إﺻﺪار اﻷﺣﻜﺎم وﻋﺪم اﻟﻘﻔﺰ إﱃ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ " ﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ )(4.08
واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ). (0.92
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وﻗﺪ ﻳﻌﺰى ﺳﺒﺐ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﺑﺪرﺟﺔ ﻋﺎﻟﻴﺔ إﱃ أن ﻫﺬﻩ اﳌﻬﺎرات أﻳﻀﺎً ﻣﻨﺒﺜﻘﺔ
ﻋﻦ ﻓﻠﺴﻔﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﱵ رﻛﺰت ﻋﻠﻰ ﺗﻄﺒﻴﻖ اﳌﻨﻬﺠﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﺗﻮﻓﺮ ﻛﺎﻓﺔ اﻟﺘﺴﻬﻴﻼت ﰲ اﳌﺪرﺳﺔ ﳑﺎ
ﺗﺴﺎﻋﺪ ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﰲ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ ،ورﲟﺎ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳌﻨﺎﻫﺞ اﳌﺪرﺳﻴﺔ اﳉﺪﻳﺪة اﻟﱵ
ﺗﺸﺠﻊ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وإﱃ اﻟﺘﻐﲑات اﳉﺪﻳﺪة ﰲ اﺎﻻت اﻟﺴﻴﺎﺳﻴﺔ واﻻﻗﺘﺼﺎدﻳﺔ.
أﻣﺎ أﻗﻞ اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﳝﺎرﺳﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن وﻓﻘﺎً ﻟﺘﻘﺪﻳﺮاﻢ ﻫﻲ -:اﳌﻬﺎرة رﻗﻢ) (9ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ
وﻧﺼﻬﺎ " ﲢﺪﻳﺪ ﻣﻮاﺿﻊ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﰲ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة " إذ ﻧﺎﻟﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎً ﺣﺴﺎﺑﻴﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.66واﳓﺮاﻓﺎً
ﻣﻌﻴﺎرﻳﺎً ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.93واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (3ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻘﺮاء وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﺘﻌﺮف إﱃ اﻟﻌﻼﻗﺎت ﺑﲔ اﻟﺴﺒﺐ
واﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺳﺘﺪﻻل اﳌﻜﺎﱐ " وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.85واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري
ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.83واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (8ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﺴﲑات اﳌﻨﻄﻘﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻤﻴﻤﺎت
واﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺒﻨﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﻣﻌﻴﻨﺔ ﻣﻘﺒﻮﻟﺔ أم ﻻ " وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.86
واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.98واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (10ﰲ ﳎﺎل اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج وﻧﺼﻬﺎ " اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺻﻴﺎﻏﺔ
اﻓﱰاﺿﺎت ﻣﻦ اﻟﻨﺼﻮص اﳌﻘﺮوءة واﻟﺒﻨﺎء ﻋﻠﻴﻬﺎ" وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ )  (3.78واﳓﺮاف
ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(0.88واﳌﻬﺎرة رﻗﻢ ) (10ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ وﻧﺼﻬﺎ " اﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﻛﻔﺎﻳﺔ اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت
ﰲ اﳌﻘﺮوء " وﺣﺼﻠﺖ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) (3.82واﳓﺮاف ﻣﻌﻴﺎري ﻣﻘﺪارﻩ ).(0.87
وﳝﻜﻦ أن ﻳﻌﺰى ﺳﺒﺐ ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﺑﺪرﺟﺔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ اﱃ رﺳﻮخ ﺑﻌﺾ اﳌﻌﺘﻘﺪات ﺑﺄذﻫﺎﻢ
ﺑﺄن اﳌﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ ﻻ ﺗﺘﺤﻤﻞ اﳋﻄﺄ أو اﻟﺸﻚ ﻓﻴﻬﺎ ،وﳍﺬا ﻓﻼ داﻋﻲ إﱃ إﻋﺎدة اﻟﻨﻈﺮ ﻓﻴﻬﺎ ،أو ﲤﺤﻴﺼﻬﺎ،
أو ﺗﺪﻗﻴﻘﻬﺎ ،وﻛﺬﻟﻚ ﺿﻴﻖ وﻗﺖ اﳊﺼﺔ ،وﻛﺜﺮة اﳌﻌﻠﻮﻣﺎت ﰲ اﳌﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
 -3-8اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻟﺚ وﻧﺼﻪ :ﻫﻞ ﲣﺘﻠﻒ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ
اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ؟
وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﺎﻻت اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﺮﺗﺒﺔ ﺗﻨﺎزﻟﻴﺎً
ﺣﺴﺐ اﳌﺘﻐﲑات - :اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ،ﻛﻤﺎ ﰎ ﺣﺴﺎب ﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﳌﺘﻌﺪد
ﳌﻌﺮﻓﺔ أﺛﺮ اﳉﻨﺲ ،واﳋﱪة ،واﳌﺆﻫﻞ ﻋﻠﻰ اﻷداة ﻛﻜﻞ ،ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪاول ).(9،8،7،6
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ﺟﺪول ) (6اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻠﻤﺠﺎﻻت واﻷداة ﻛﻜﻞ
ﺣﺴﺐ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ واﻟﺨﺒﺮة ﻟﺪرﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك
اﳌﺘﻐﲑات
اﳉﻨﺲ ذﻛﺮ
أﻧﺜﻰ
اﳌﺆﻫﻞ

ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس
دراﺳﺎت ﻋﻠﻴﺎ

اﳋﱪة

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

ﻣﻬﺎرة
اﻻﺳﺘﻘﺮاء

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻔﺴﲑ

ﻣﻬﺎرة
اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻘﻮﱘ

اﻷداة ﻛﻜﻞ

س

4.12

4.06

4.10

4.14

4.01

4.08

ع

.59

.69

.62

.69

.76

.59

س

4.22

4.22

4.25

4.31

4.19

4.24

ع

.57

.55

.58

.44

.50

.45

س

4.14

4.14

4.18

4.26

4.11

4.17

ع

.59

.62

.61

.54

.61

.52

س

4.32

4.18

4.19

4.17

4.10

4.19

ع

.53

.62

.56

.66

.71

.53

4.05

4.10

3.97

4.08

3.89

4.01

.63

.64

.66

.63

.65

.55

4.13

4.07

3.92

4.15

4.01

4.06

.51

.44

.52

.41

.49

.39

4.27

4.20

4.39

4.36

4.27

4.30

.55

.65

.50

.54

.62

.50

1اﻗﻞ ﻣﻦ س 5ﺳﻨﻮات
ع
5اﻗﻞ ﻣﻦ س 10ﺳﻨﻮات
ع
10ﺳﻨﻮات س
ﻓﺄﻛﺜﺮ
ع

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول )  (6إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ﻇﺎﻫﺮﻳﺔ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت إﺟﺎﺑﺔ أﻓﺮاد ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
وﻓﻘﺎً ﳌﺘﻐﲑات اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻟﺪراﺳﺔ ،ﻛﻤﺎ ﻧﻼﺣﻆ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ ﻟﻠﺬﻛﻮر ﺑﻠﻎ ) ،(4.08ﰲ ﺣﲔ ﺑﻠﻎ اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ ﻟﻺﻧﺎث ) ،(4.24وإن اﻹﻧﺎث اﻣﺘﻠﻜﻦ
اﳌﻬﺎرات أﻛﺜﺮ ﻣﻦ اﻟﺬﻛﻮر ﰲ ﲨﻴﻊ ﳎﺎﻻت اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎﺎ اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ ﻣﺎ ﺑﲔ ) 4.19 -
 (4.31ﻟﻺﻧﺎث ،و) (4.01- 4.14ﻟﻠﺬﻛﻮر .ﻛﻤﺎ ﻧﻼﺣﻆ ﻣﻦ اﳉﺪول أن ﻣﺆﻫﻞ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﻌﻠﻴﺎ ﺟﺎء
ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ،ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.19ﰲ ﺣﲔ ﺟﺎء ﻣﺆﻫﻞ اﻟﺒﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ،
ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ).(4.17
ﻛﻤﺎ أن اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﺸﲑ إﱃ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ اﻟﻜﻠﻲ ﻟﺴﻨﻮات اﳋﱪة )-1أﻗﻞ ﻣﻦ  ( 5ﺳﻨﻮات ﺑﻠﻎ
) ،(4.01وﺟﺎء ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻟﺜﺔ ﰲ درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك ،ﻛﻤﺎ ﺟﺎء ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة ﻣﻦ ) -5أﻗﻞ ﻣﻦ (10ﺳﻨﻮات
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ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻛﻠﻲ ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.06ﰲ ﺣﲔ ﺟﺎء ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة )10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ ( ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(4.30وﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ دﻻﻟﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﻔﺮوق ﻓﻘﺪ ﰎ اﺳﺘﺨﺪام ﲢﻠﻴﻞ
اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﳌﺘﻌﺪد ﻷﺛﺮ اﳌﺘﻐﲑات ﻋﻠﻰ اﺎﻻت ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪوﻟﲔ ).(8،7
ﺟﺪول ) (7ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻷﺛﺮ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
ﻋﻠﻰ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

اﺎﻻت

ﳎﻤﻮع
اﳌﺮﺑﻌﺎت

درﺟﺎت
اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﺘﻮﺳﻂ
اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻗﻴﻤﺔ ف

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﳉﻨﺲ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

.911

1

.911

2.826

.096

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

1.010

1

1.010

2.648

.107

ﻫﻮﺗﻠﻨﺞ=.043

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

1.018

1

1.018

3.355

.070

ح=.560

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

.849

1

.849

2.851

.095

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

1.200

1

1.200

3.277

.073

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

.565

1

.565

1.752

.189

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

.087

1

.087

.229

.633

ﻫﻮﺗﻠﻨﺞ =.083

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

.132

1

.132

.435

.511

ح=.195

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

.216

1

.216

.726

.396

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

.040

1

.040

.110

.741

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

.848

2

.424

1.315

.273

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

.405

2

.202

.531

.590

وﻳﻠﻜﺲ=.753

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

5.785

2

2.892

9.531

.000

ح=.003

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

2.494

2

1.247

4.188

.018

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

3.790

2

1.895

5.174

.007

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

30.631

95

.322

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

36.232

95

.381

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

28.830

95

.303

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

28.289

95

.298

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

34.789

95

.366

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

32.782

99

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

37.584

99

اﳌﺆﻫﻞ

ﺳﻨﻮات اﳋﱪة

اﳋﻄﺄ

اﻟﻜﻠﻲ
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ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

اﺎﻻت

ﳎﻤﻮع
اﳌﺮﺑﻌﺎت

درﺟﺎت
اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

35.327

99

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

31.569

99

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

39.464

99

ﻣﺘﻮﺳﻂ
اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻗﻴﻤﺔ ف

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (7إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  (0.05= ﺗﻌﺰى
إﱃ اﳉﻨﺲ ﰲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻟﺪرﺟﺔ اﻣﺘﻼﻛﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻛﻤﺎ ﺗﺸﲑ إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات
دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  (0.05=ﺗﻌﺰى إﱃ ﻣﺘﻐﲑ اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ )ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس – دراﺳﺎت ﻋﻠﻴﺎ( ،وﳝﻜﻦ أن
ﻳﻌﺰى ذﻟﻚ إﱃ أن اﻟﻈﺮوف اﻟﺒﻴﺌﻴﺔ ،واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ،واﻟﺜﻘﺎﻓﻴﺔ اﻟﱵ ﻳﻌﻴﺸﻬﺎ ﻛﻼ اﳉﻨﺴﲔ ﻣﺘﺸﺎﺔ وﻛﺬﻟﻚ
اﳌﺪارس اﻟﱵ ﻳﻌﻤﻠﻮن ﻓﻴﻬﺎ واﻹﻣﻜﺎﻧﺎت اﳌﺎدﻳﺔ ،واﻟﺒﻴﺌﻴﺔ ،واﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻣﺘﺸﺎﺔ ،وﺧﻀﻮﻋﻬﻢ ﻟﻨﻈﺎم ﺗﻌﻠﻴﻤﻲ
واﺣﺪ ،ﻛﻤﺎ أن اﳌﺴﺎﻗﺎت اﻟﱵ ﻳﺪرﺳﻬﺎ اﳌﻌﻠﻤﻮن واﳌﻌﻠﻤﺎت ﰲ اﳌﺪارس ﻣﺘﺸﺎﺔ ،واﻟﺪورات اﻟﱵ ﳛﻀﺮﻫﺎ
اﳌﻌﻠﻤﻮن واﳌﻌﻠﻤﺎت ﰲ ﻣﺮﺣﻠﺔ إﻋﺪادﻫﻢ ﻟﻠﺨﺪﻣﺔ ﻫﻲ ﻧﻔﺲ اﻟﺪورات واﻟﱪاﻣﺞ .ﻛﻤﺎ أن ﲨﻴﻊ اﳌﺆﻫﻼت ﲣﻀﻊ
ﳌﺴﺎﻗﺎت ﺗﺮﺑﻮﻳﺔ ﺑﺴﻴﻄﺔ ﰲ اﳉﺎﻣﻌﺔ ،وﺧﺎﺻﺔ ﻃﺮاﺋﻖ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﺘﺸﺎﺔ ،وﻫﺬا ﻳﺪل ﻋﻠﻰ أن إﻋﺪادﻫﻢ ﰲ
اﳉﺎﻣﻌﺎت ﻛﺎن ﻣﻨﺎﺳﺒﺎً وﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎﻢ.
وﺗﺸﲑ أﻳﻀﺎً إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  (0.05=ﺗﻌﺰى إﱃ اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻨﺪ اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ) ( 0.011= ﺑﺎﺳﺘﺜﻨﺎء ﻣﻬﺎرﰐ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ واﻻﺳﺘﻘﺮاء.
ﺟﺪول ) (8ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ ﻷﺛﺮ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ واﻟﺨﺒﺮة
ﻋﻠﻰ اﻷداة ﻛﻜﻞ ﻟﺪرﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك
ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

ﳎﻤﻮع اﳌﺮﺑﻌﺎت

درﺟﺎت اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﺘﻮﺳﻂ اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻗﻴﻤﺔ ف

اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﳉﻨﺲ

.995

1

.995

4.046

.047

اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ

.001

1

.001

.004

.951

ﺳﻨﻮات اﳋﱪة

2.311

2

1.156

4.699

.011

اﳋﻄﺄ

23.362

95

.246

اﻟﻜﻠﻲ

26.455

99
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ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (8إﱃ أن ﻗﻴﻤﺔ )ف( اﶈﺴﻮﺑﺔ ﻷﺛﺮ اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻛﺎﻧﺖ
) ،(4.699وﻫﻲ ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻟﺼﺎﱀ
)10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ ( ،وﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ دﻻﻟﺔ اﻟﻔﺮوق ﰲ ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة ،ﻓﻘﺪ اﺳﺘﺨﺪم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺷﻔﻴﺔ
ﻟﻠﻤﻘﺎرﻧﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول ).(9
ﺟﺪول) (9ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﺷﻔﻴﻪ ﻟﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﻔﺮوق ﺣﺴﺐ درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك
اﺎﻻت

)(Iاﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ

)(Jاﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ

ﻣﺴﺘﻮى اﻹﺧﺘﻼف

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ -اﻣﺘﻼك

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

.05

.957

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

)*(-.42

.005

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

-.05

.957

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

)*(-.47

.018

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

)*(.42

.005

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

)*(.47

.018

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

-.07

.918

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

*-.28

.050

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.07

.918

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

-.21

.453

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

*.28

.050

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

.21

.453

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

-.12

.822

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

)*(-.38

.025

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.12

.822

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

-.26

.356

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

)*(.38

.025

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

.26

.356

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

-.05

.955

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

)*(-.29

.040

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.05

.955

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

-.24

.263

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

)*(.29

.040

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات

.24

.263

5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج -اﻣﺘﻼك

1اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ -اﻣﺘﻼك

1اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

اﻷداة ﻛﻜﻞ -اﻣﺘﻼك

1اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
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ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (9إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  (0.05= ﻟﺼﺎﱀ
ﺳﻨﻮات اﳋﱪة ) 10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ( ﺣﺴﺐ درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك ﰲ ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﺴﲑ ،وﻣﻬﺎرات اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج،
وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ.
واﺧﺘﻠﻔﺖ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ) ،(1997إذ أﺷﺎرت إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻳﻌﺰى إﱃ اﳉﻨﺲ ،واﳋﱪة ،واﻟﺘﺨﺼﺺ .وﳝﻜﻦ ﺗﻔﺴﲑ ذﻟﻚ إﱃ أن وزارة اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﲢﺮص
ﻋﻠﻰ ﳕﻮ اﳌﻌﻠﻤﲔ اﻷردﻧﻴﲔ ،ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ اﻻﺷﱰاك ﰲ اﻟﺪورات اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ ،اﻟﱵ ﺗﻜﺴﺐ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﺧﱪات ﺟﺪﻳﺪة
ﲡﻌﻠﻬﻢ ﻗﺎدرﻳﻦ ﻋﻠﻰ اﻣﺘﻼك ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،وﻛﺬﻟﻚ ﻓﺈن ﻟﻺﺷﺮاف اﻟﱰﺑﻮي أﺛﺮ ﰲ ﻣﺴﺎﻋﺪة اﳌﻌﻠﻤﲔ
ﻋﻠﻰ اﻣﺘﻼك اﻟﻜﺜﲑ ﻣﻦ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،واﻟﻜﻔﺎﻳﺎت اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ.
-4-8اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺴﺆال اﻟﺮاﺑﻊ وﻧﺼﻪ :ﻫﻞ ﲣﺘﻠﻒ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ
اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﺑﺎﺧﺘﻼف اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ؟
وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﻟﺮاﺑﻊ :ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﺎﻻت اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﻣﺮﺗﺒﺔ ﺗﻨﺎزﻟﻴﺎً ﺣﺴﺐ ﻣﺘﻐﲑات :اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ .ﻛﻤﺎ ﰎ ﺣﺴﺎب ﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ
اﻟﺜﻼﺛﻲ ﳌﻌﺮﻓﺔ أﺛﺮ اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ،ﻋﻠﻰ اﻷداة ﻛﻜﻞ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪاول
).(13،12،11،10
ﺟﺪول ) (10اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻠﻤﺠﺎﻻت واﻷداة ﻛﻜﻞ
ﺣﺴﺐ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ واﻟﺨﺒﺮة ﻟﺪرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺔ
اﳌﺘﻐﲑات

اﳉﻨﺲ

ﻣﻬﺎرة
ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ – اﻻﺳﺘﻘﺮاء-
ﳑﺎرﺳﺔ
ﳑﺎرﺳﺔ
ذﻛﺮ
أﻧﺜﻰ

اﳌﺆﻫﻞ

ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻔﺴﲑ-
ﳑﺎرﺳﺔ

ﻣﻬﺎرة
اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج-
ﳑﺎرﺳﺔ

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻘﻮﱘ-
ﳑﺎرﺳﺔ

اﻷداة
ﻛﻜﻞ-
ﳑﺎرﺳﺔ

س

4.09

4.04

4.04

4.09

3.87

4.02

ع

.54

.61

.58

.53

.71

.51

س

4.12

4.18

4.24

4.23

4.03

4.16

ع

.50

.59

.57

.49

.56

.49

س

4.09

4.11

4.17

4.20

4.00

4.11

ع

.51

.63

.59

.48

.59

.49
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ﻣﻬﺎرة
ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ – اﻻﺳﺘﻘﺮاء-
ﳑﺎرﺳﺔ
ﳑﺎرﺳﺔ

اﳌﺘﻐﲑات

دراﺳﺎت ﻋﻠﻴﺎ
اﳋﱪة

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻔﺴﲑ-
ﳑﺎرﺳﺔ

ﻣﻬﺎرة
اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج-
ﳑﺎرﺳﺔ

ﻣﻬﺎرة
اﻟﺘﻘﻮﱘ-
ﳑﺎرﺳﺔ

اﻷداة
ﻛﻜﻞ-
ﳑﺎرﺳﺔ

س

4.17

4.17

4.09

4.07

3.84

4.05

ع

.53

.50

.54

.60

.75

.55

4.05

4.08

4.07

4.11

3.83

4.02

.48

.57

.52

.51

.59

.45

3.89

3.94

3.86

4.02

3.82

3.91

.51

.40

.47

.39

.56

.42

س

4.21

4.20

4.29

4.25

4.08

4.20

ع

.52

.66

.61

.53

.66

.53

1اﻗﻞ ﻣﻦ  5سﺳﻨﻮات
ع
5اﻗﻞ ﻣﻦ  10سﺳﻨﻮات
ع
10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (10إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ﻇﺎﻫﺮﻳﺔ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت إﺟﺎﺑﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ وﻓﻘﺎً
ﳌﺘﻐﲑات اﳉﻨﺲ ،واﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻟﺪراﺳﺔ .ﻛﻤﺎ ﻧﻼﺣﻆ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ ﻟﻠﺬﻛﻮر ﺑﻠﻎ ) ،(4.02ﰲ ﺣﲔ ﺑﻠﻎ اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ ﻟﻺﻧﺎث ) ،(4.16وإن اﻹﻧﺎث ﻣﺎرﺳﻦ
اﳌﻬﺎرات أﻛﺜﺮ ﻣﻦ اﻟﺬﻛﻮر ﰲ ﲨﻴﻊ ﳎﺎﻻت اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎﺎ اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ ﻣﺎ ﺑﲔ )4.03-
 (4.24ﻟﻺﻧﺎث ،و) (3.87-4.09ﻟﻠﺬﻛﻮر .ﻛﻤﺎ ﻧﻼﺣﻆ ﻣﻦ اﳉﺪول أن ﻣﺆﻫﻞ اﻟﺒﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس ﺟﺎء ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ،ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ )  ،(4.11ﰲ ﺣﲔ ﺣﺼﻞ ﻣﺆﻫﻞ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻮﺳﻂ
ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ).(4.05
ﻛﻤﺎ أن اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﺸﲑ إﱃ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ اﻟﻜﻠﻲ ﻟﺴﻨﻮات اﳋﱪة )-1أﻗﻞ ﻣﻦ  ( 5ﺳﻨﻮات ﺑﻠﻎ
) (4.02وﺟﺎء ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ﰲ درﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ ،ﻛﻤﺎ ﺟﺎء ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة ﻣﻦ )-5أﻗﻞ ﻣﻦ (10ﺳﻨﻮات ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻟﺜﺔ ،ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻛﻠﻲ ﻣﻘﺪارﻩ ) ،(3.91ﰲ ﺣﲔ ﺟﺎء ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة )10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ( ﰲ
اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ،ﲟﺘﻮﺳﻂ ﺣﺴﺎﰊ ﻣﻘﺪارﻩ ) .(4.20وﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ دﻻﻟﺔ ﻫﺬﻩ اﻟﻔﺮوق ،ﻓﻘﺪ ﰎ اﺳﺘﺨﺪام ﲢﻠﻴﻞ
اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﳌﺘﻌﺪد ﻷﺛﺮ اﳌﺘﻐﲑات ﻋﻠﻰ اﺎﻻت ،ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪوﻟﲔ ).(12،11
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ﺟﺪول ) (11ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻷﺛﺮ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ ،واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ
ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

اﺎﻻت

ﳎﻤﻮع اﳌﺮﺑﻌﺎت

درﺟﺎت اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﺘﻮﺳﻂ
اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻗﻴﻤﺔ ف

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﳉﻨﺲ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

.138

1

.138

.528

.469

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

.835

1

.835

2.339

.129

ﻫﻮﺗﻠﻨﺞ=.053

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

1.048

1

1.048

3.472

.066

ح=.444

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

.336

1

.336

1.367

.245

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

.511

1

.511

1.359

.247

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

.006

1

.006

.021

.884

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

.072

1

.072

.201

.655

ﻫﻮﺗﻠﻨﺞ =.076

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

.267

1

.267

.886

.349

ح=.238

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

.388

1

.388

1.576

.212

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

.661

1

.661

1.760

.188

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

1.261

2

.630

2.412

.095

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

.875

2

.437

1.226

.298

وﻳﻠﻜﺲ=.855

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

3.448

2

1.724

5.714

.005

ح=.149

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

1.490

2

.745

3.029

.053

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

2.756

2

1.378

3.668

.029

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

24.828

95

.261

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

33.896

95

.357

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

28.667

95

.302

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

23.364

95

.246

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

35.697

95

.376

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

26.308

99

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

35.593

99

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

33.112

99

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

25.377

99

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

39.210

99

اﳌﺆﻫﻞ

ﺳﻨﻮات اﳋﱪة

اﳋﻄﺄ

اﻟﻜﻠﻲ

276

ﻤﺠﻠﺔ اﺘﺤﺎد اﻝﺠﺎﻤﻌﺎت اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻠﺘرﺒﻴﺔ وﻋﻠم اﻝﻨﻔس .……............... .اﻝﻤﺠﻠد اﻝﺨﺎﻤس ﻋﺸر  -اﻝﻌدد اﻝﺜﺎﻨﻲ – 2017

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (11إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ) ،(0.05= ﺗﻌﺰى
إﱃ اﳉﻨﺲ ﰲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻟﺪرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻛﻤﺎ ﺗﺸﲑ إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات
دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  ،(0.05=ﺗﻌﺰى إﱃ ﻣﺘﻐﲑ اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ )ﺑﻜﺎﻟﻮرﻳﻮس – دراﺳﺎت ﻋﻠﻴﺎ ( .وﺗﺸﲑ أﻳﻀﺎً
إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ )  (0.05=ﺗﻌﺰى إﱃ اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻨﺪ اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
) ( 0.023= ﺑﺎﺳﺘﺜﻨﺎء ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ واﻻﺳﺘﻘﺮاء واﻻﺳﺘﻨﺘﺎج.
ﺟﺪول ) (12ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ ﻷﺛﺮ ﻣﺘﻐﻴﺮات اﻟﺠﻨﺲ واﻟﻤﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ واﻟﺨﺒﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
ﻋﻠﻰ اﻷداة ﻛﻜﻞ ﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ
ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

ﳎﻤﻮع اﳌﺮﺑﻌﺎت

درﺟﺎت اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﺘﻮﺳﻂ اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻗﻴﻤﺔ ف

اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﳉﻨﺲ

.489

1

.489

2.085

.152

اﳌﺆﻫﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ

.143

1

.143

.609

.437

ﺳﻨﻮات اﳋﱪة

1.841

2

.920

3.925

.023

اﳋﻄﺄ

22.273

95

.234

اﻟﻜﻠﻲ

24.555
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ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (12إن ﻗﻴﻤﺔ )ف( اﶈﺴﻮﺑﺔ ﻷﺛﺮ اﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻛﺎﻧﺖ )(3.925
وﻫﻲ ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻨﺪ اﳌﺴﺘﻮى ) (0.05=وﻫﺬا ﻳﻌﲏ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﺪرﺟﺔ
ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺼﺎﱀ )10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ( ،وﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ دﻻﻟﺔ اﻟﻔﺮوق
ﰲ ﻣﺘﻐﲑ اﳋﱪة ،ﻓﻘﺪ اﺳﺘﺨﺪم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺷﻔﻴﺔ ﻟﻠﻤﻘﺎرﻧﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول ).(13
ﺟﺪول ) (13ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺎت اﻟﺒﻌﺪﻳﺔ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﺷﻔﻴﻪ ﻟﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﻔﺮوق ﺣﺴﺐ درﺟﺔ اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ
اﺎﻻت

)(Iاﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ

)(Jاﳋﱪة ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ -ﳑﺎرﺳﺔ

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات .21

5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ -ﳑﺎرﺳﺔ

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

ﻣﺴﺘﻮى اﻻﺧﺘﻼف ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
.487

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

-.22

.237

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

-.21

.487

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

)*(-.43

.038

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.22

.237

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات )*(.43

.038

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات .01

.998

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
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-.25

.198
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5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ
اﻷداة ﻛﻜﻞ -ﳑﺎرﺳﺔ

1اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات5اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

-.01

.998

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

*-.26

.045

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.25

.198

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات *.26

.045

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات .11

.764

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

-.18

.256

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

-.11

.764

10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ

*-.29

.047

1-اﻗﻞ ﻣﻦ  5ﺳﻨﻮات

.18

.256

5-اﻗﻞ ﻣﻦ  10ﺳﻨﻮات *.29

.047

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول )  (13إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ)  (0.05= ﻟﺼﺎﱀ
ﺳﻨﻮات اﳋﱪة ) 10ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻛﺜﺮ( ﺣﺴﺐ درﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ ﰲ ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﺴﲑ وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ،
واﺧﺘﻠﻔﺖ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ) ،(1997إذ أﺷﺎرت إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﰲ درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﻳﻌﺰى إﱃ اﳉﻨﺲ واﳋﱪة
اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ واﻟﺘﺨﺼﺺ.
وﳝﻜﻦ ﺗﻔﺴﲑ ذﻟﻚ إﱃ أن ﳑﺎرﺳﺎت اﳌﻌﻠﻢ ﰲ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ ﻣﺘﺼﻠﺔ اﺗﺼﺎﻻً وﺛﻴﻘﺎً ﺑﺎﳌﻌﺮﻓﺔ اﻟﱵ ﳝﺘﻠﻜﻬﺎ اﳌﻌﻠﻢ،
وأن ﳑﺎرﺳﺘﻪ ﳍﺎ ﻻ ﺗﺘﻌﺪى ﺣﺪود ﻣﻌﺮﻓﺘﻪ اﳌﻬﺎرات.
 -5-8اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﺴﺆال اﳋﺎﻣﺲ وﻧﺼﻪ  -:ﻫﻞ ﺗﻮﺟﺪ ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﻪ ﺑﲔ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ ﻟﺪى ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺴﺆال اﳋﺎﻣﺲ اﺳﺘﺨﺮج اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﲑﺳﻮن ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ اﻟﻌﻼﻗﺔ اﻻرﺗﺒﺎﻃﻴﺔ ﺑﲔ
درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺔ ﻟﺪى ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﰲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﰲ
ﺗﺮﺑﻴﺔ ﺑﲏ ﻛﻨﺎﻧﺔ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ وارد ﰲ اﳉﺪول).(14
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ﺟﺪول ) (14درﺟﺔ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻦ اﻻﻣﺘﻼك واﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ ﺣﺴﺐ ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن
درﺟﺔ اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ
درﺟﺔ اﻻﻣﺘﻼك
ﳎﺎل lﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

اﻷداة ﻛﻜﻞ

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻘﺮاء

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻔﺴﲑ

ﻣﻬﺎرة اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج

ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

اﻻداة ﻛﻜﻞ

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.719

)**(.703

)**(.554

)**(.518

)**(.534

)**(.674

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.641

)**(.825

)**(.650

)**(.533

)**(.464

)**(.682

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.677

)**(.661

)**(.819

)**(.705

)**(.674

)**(.799

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.617

)**(.567

)**(.726

)**(.782

)**(.618

)**(.752

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.626

)**(.574

)**(.725

)**(.679

)**(.804

)**(.786

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

)**(.753

)**(.751

)**(.805

)**(.754

)**(.732

)**(.857

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

.000

.000

.000

.000

.000

.000

اﻟﻌﺪد

100

100

100

100

100

100

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
دﻟﺖ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻹﺣﺼﺎﺋﻲ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (12أن ﻣﻌﺎﻣﻠﻲ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﲔ درﺟﺎت اﻣﺘﻼك
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﺎﺎ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ ﻛﺎن ﻋﺎﻟﻴﺎً وﻣﻮﺟﺒﺎً ،ﻓﺒﻠﻎ
).(0.85
ﳑﺎ ﻳﻌﲏ أن اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ درﺟﱵ اﻻﻣﺘﻼك واﳌﻤﺎرﺳﺔ ﻗﻮﻳﺔ وإﳚﺎﺑﻴﺔ ،وﻫﺬا ﻳﻌﲏ أﻧﻪ ﻛﻠﻤﺎ زادت درﺟﺔ اﻣﺘﻼك
اﳌﻌﻠﻢ ﻟﻠﻤﻬﺎرة زادت درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻪ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرة .واﻟﺪﻟﻴﻞ ﻋﻠﻰ ﺻﺤﺔ ﻫﺬا اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج أن اﳌﻬﺎرات اﻟﱵ ﺟﺎءت
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ﰲ اﳌﺮاﺗﺐ اﻷوﱃ ،أو اﻷﺧﲑة ﺿﻤﻦ اﺎﻻت اﳋﻤﺴﺔ ﻋﻨﺪ اﳊﺪﻳﺚ ﻋﻦ اﻣﺘﻼك اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرة ﺟﺎءت
ﰲ اﳌﺮاﺗﺐ ﻧﻔﺴﻬﺎ ﻋﻨﺪ اﳊﺪﻳﺚ ﻋﻦ ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﳍﺬﻩ اﳌﻬﺎرة ،ﻣﻊ اﻵﺧﺬ ﰲ اﳊﺴﺒﺎن اﳌﺴﺒﺒﺎت اﻟﱵ ﺗﻘﻒ
وراء اﳔﻔﺎض درﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ واﳌﻌﻠﻤﺎت ﻟﻠﻤﻬﺎرات ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم.
واﺗﻔﻘﺖ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﳌﺴﺎد ) ،(1997وﳝﻜﻦ ﺗﻔﺴﲑ ذﻟﻚ إﱃ أن اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻳﻮﻇﻔﻮن
ﻣﻌﺮﻓﺘﻬﻢ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ذات اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ وﻣﻬﺎرﺗﻪ ﰲ ﳑﺎرﺳﺔ وﺗﻄﺒﻴﻖ ﻋﻤﻠﻲ ﰲ اﻟﻐﺮﻓﺔ اﻟﺼﻔﻴﺔ ﺑﺸﻜﻞ
ﻣﺘﻼزم .ﻛﻤﺎ إن ﻋﻤﻠﻴﺎت ﺗﻄﻮﻳﺮ اﳌﻨﺎﻫﺞ اﻟﺪراﺳﻴﺔ ﻗﺪ وﺟﻬﺖ ﻣﻨﺬ اﻟﺒﺪاﻳﺔ ﳓﻮ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﱵ اﺣﺘﻮت
ﻋﻠﻰ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﻷﻧﺸﻄﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﺜﲑ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ،ﳑﺎ ﻳﺴﺘﻮﺟﺐ ﻋﻠﻰ اﳌﻌﻠﻢ أن ﻳﻜﻮن ﻋﻠﻰ اﻃﻼع
ﺑﺘﻨﻔﻴﺬ ﻫﺬﻩ اﻷﻧﺸﻄﺔ .ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﱃ ﺗﻮاﻓﺮ أدﻟﺔ ﺗﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻟﺪى ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ،ﺗﺮﺷﺪﻫﻢ إﱃ
ﻛﻴﻔﻴﺔ اﻟﺘﻌﺎﻣﻞ ﻣﻊ اﳌﻘﺮرات واﻷﻧﺸﻄﺔ اﳌﺘﻮﻓﺮة ﻟﻠﻤﻨﺎﻫﺞ.
 -9اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت
ﰲ ﺿﻮء اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﱵ ﻛﺸﻔﺖ ﻋﻨﻬﺎ ﻫﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻳﻮﺻﻲ اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺎﻵﰐ -:
 -1-9اﻻﺳﺘﻤﺮار ﰲ ﻋﻘﺪ دورات ﻗﺼﲑة ،ﺗﺰﻳﺪ ﻣﻦ إﺗﻘﺎن ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻋﻤﻠﻴﺎً ،ﻳﻠﺘﺤﻖ ﺎ ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻠﻐﺔ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ وﲞﺎﺻﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ.
 -2-9إﻋﺎدة اﻟﻨﻈﺮ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ إﻋﺪاد اﳌﻌﻠﻤﲔ ﰲ ﻛﻠﻴﺎت اﻟﻌﻠﻮم اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ﰲ اﳉﺎﻣﻌﺔ ،ﻟﻜﻲ ﺗﺘﻀﻤﻦ ﻣﺴﺎﻗﺎت ﻋﻦ
ﻛﻴﻔﻴﺔ ﺗﺪرﻳﺲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -3-9ﺗﺰوﻳﺪ اﳌﺪارس اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﺑﺪﻟﻴﻞ ﻟﻠﻤﻌﻠﻢ ﻳﺮﻛﺰ ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺨﺪام ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -4-9ﺗﻀﻤﲔ ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﻌﻠﻴﺎ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -5-9ﺗﺰوﻳﺪ اﳌﺪارس ﺑﻜﺎﻓﺔ اﻟﺘﺴﻬﻴﻼت اﻟﻼزﻣﺔ ﻟﺘﻄﺒﻴﻖ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -6-9اﻹﻛﺜﺎر ﻣﻦ اﳌﺴﺎﺑﻘﺎت اﻟﱵ ﲢﻔﺰ اﳌﻌﻠﻤﲔ واﳌﻌﻠﻤﺎت ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻤﻴﺰ ﰲ اﻟﺘﻤﺎﺷﻲ ﻣﻊ اﻟﺘﻄﻮرات ﰲ وزارة
اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ.
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-10اﻟﻤﻘﺘﺮﺣﺎت
ﰲ ﺿﻮء ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﻳﻘﱰح اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن اﻵﰐ:
 -1-10إﺟﺮاء دراﺳﺎت ﻣﺸﺎﺔ ﰲ ﻣﻨﺎﻃﻖ ﺗﻌﻠﻴﻤﻴﺔ أﺧﺮى ﰲ اﳌﻤﻠﻜﺔ ،ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳍﺎ.
 -2-10إﺻﺪار ﻧﺸﺮات دورﻳﺔ ﺗﻮزع ﻋﻠﻰ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﰲ اﳌﻴﺪان ،ﺗﺘﻀﻤﻦ ﺷﺮﺣﺎً واﻓﻴﺎً ﻋﻦ ﻛﻴﻔﻴﺔ ﺗﺪرﻳﺲ ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
 -3-10وﺿﻊ ﻣﺴﺎﻗﺎت ﰲ اﳉﺎﻣﻌﺎت اﻷردﻧﻴﺔ ،ﲢﻔﺰ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ وﺗﻄﺒﻴﻖ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻨﺎﻗﺪ.
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اﻟﻤﺮاﺟﻊ
اﻟﻤﺮاﺟﻊ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ:
 إﺑﺮاﻫﻴﻢ ،ﺧﲑي ﻋﻠﻲ .(2001) .درﺟﺔ ﻣﻌﺮﻓﺔ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻓﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ ﻗﺴﻤﻲاﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻓﻲ ﻛﻠﻴﺘﻲ اﻵداب واﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻤﻮﺻﻞ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳌﻮﺻﻞ،
اﻟﻌﺮاق.
 أﺑﻮ ﺷﻬﺎب ،ﺧﺎﻟﺪ ﳏﻤﺪ .(1995) .ﻣﻈﺎﻫﺮ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺼﻔﻲ ﻟﻤﻌﻠﻤﻲاﻟﻠﻐﺔ اﻻﻧﺠﻠﻴﺰﻳﺔ ﻓﻲ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺐ اﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻦ أﺛﻨﺎء اﻟﺨﺪﻣﺔ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 ﺟﺮوان ،ﻓﺘﺤﻲ ﻋﺒﺪ اﻟﺮﲪﻦ .( 2002) .ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ :ﻣﻔﺎﻫﻴﻢ وﺗﻄﺒﻴﻘﺎت ،ط .2ﻋﻤﺎن :داراﻟﻔﻜﺮ.
 ﺣﺎﺟﻲ ،ﺧﺪﳚﺔ ﳏﻤﺪ .(2001) .ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻹﺑﺪاﻋﻲ واﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻘﺮر اﻟﺒﻼﻏﺔواﻟﻨﻘﺪ ﻟﻄﺎﻟﺒﺎت اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻟﺚ اﻟﺜﺎﻧﻮي اﻷدﺑﻲ ﺑﺎﻟﻤﺪﻳﻨﺔ اﻟﻤﻨﻮرة .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﳌﻠﻚ ﻋﺒﺪ اﻟﻌﺰﻳﺰ ،ﻛﻠﻴﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ ،اﳌﺪﻳﻨﺔ اﳌﻨﻮرة.
 اﳊﺮﰊ ،ﻋﺒﺪ اﻟﺮﺣﻴﻢ ﻧﻮﳚﻊ .(2009).ﻓﻌﺎﻟﻴﺔ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺒﻲ ﻣﻘﺘﺮح ﻟﻤﻌﻠﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ﻟﺪى ﻃﻼﺑﻬﻢ .أﻃﺮوﺣﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
ﺟﺎﻣﻌﺔ أم اﻟﻘﺮى ،ﻣﻜﺔ اﳌﻜﺮﻣﺔ ،اﻟﺴﻌﻮدﻳﺔ.
 اﳊﻼق ،ﻋﻠﻰ ﺳﺎﻣﻲ .(2005) .أﺛﺮ اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﻌﺒﻴﺮ اﻟﻜﺘﺎﺑﻲ اﻟﺤﺮ واﻟﻤﻮﺟﻪ واﻟﻤﻘﻴﺪﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻷداء اﻟﺘﻌﺒﻴﺮي ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﻓﻲ اﻷردن.
أﻃﺮوﺣﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،ﺟﺎﻣﻌﺔ ﻋﻤﺎن اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 اﳊﻤﻮري ،ﻫﻨﺪ ﻋﺒﺪ اﻴﺪ واﻟﻮﻫﺮ ،ﳏﻤﻮد ﻃﺎﻫﺮ .(1998) .ﺗﻄﻮر اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪوﻋﻼﻗﺔ ذﻟﻚ ﺑﺎﻟﻤﺴﺘﻮى اﻟﻌﻤﺮي واﻟﺠﻨﺲ وﻓﺮع اﻟﺪراﺳﺔ.ﳎﻠﺔ دراﺳﺎت اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،اﻟﻌﻠﻮم
اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ.126 -112 ،(1)25 ،
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 اﳋﺮﻳﺸﺔ ،ﻋﻠﻲ ﻛﺎﻳﺪ .(2001) .ﻣﺴﺘﻮى ﻣﺴﺎﻫﻤﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺘﺎرﻳﺦ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻹﺑﺪاﻋﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ  .ﳎﻠﺔ ﻣﺮﻛﺰ اﻟﺒﺤﻮث اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ،ﺟﺎﻣﻌﺔ
ﻗﻄﺮ.45-13 ،(19) 10 ،
 اﳋﻮاﻟﺪة ،ﳏﻤﺪ ﻋﺒﺪ اﷲ .(2002) .أﺛﺮ ﺗﻮﻇﻴﻒ اﻷﺣﺪاث اﻟﺠﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮاﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﻌﺎﺷﺮ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻓﻲ ﻣﺒﺤﺚ اﻟﺘﺎرﻳﺦ  .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﲑﻣﻮك ،إرﺑﺪ ،اﻷردن.
 زﻳﺎدات ،ﻣﺎﻫﺮ ﻣﻔﻠﺢ .(1995) .اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ درﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﻓﻲ اﻷردن ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ اﻛﺘﺴﺎب ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ﻟﻬﺎ ﻓﻲ
اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ ﻧﻔﺴﻬﺎ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﲑﻣﻮك ،ارﺑﺪ ،اﻷردن.
 اﻟﺴﻴﺪ ،ﻋﺰﻳﺰة ﳏﻤﺪ .(1995) .اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ دراﺳﺔ ﻓﻲ ﻋﻠﻢ اﻟﻨﻔﺲ اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ .اﻹﺳﻜﻨﺪرﻳﺔ:دار اﳌﻌﺮﻓﺔ اﳉﺎﻣﻌﻴﺔ.
 اﻟﺸﺮﻳﺪة ,ﳏﻤﺪ ﺧﻠﻴﻔﺔ ,وﺑﺸﺎرة ،ﻣﻮﻓﻖ ﺳﻠﻴﻢ ) .(2010اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﺮﻛﺐ وﻋﻼﻗﺘﻪ ﺑﺒﻌﺾاﻟﻤﺘﻐﻴﺮات ) دراﺳﺔ ﻣﻴﺪاﻧﻴﺔ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﺤﺴﻴﻦ ﺑﻦ ﻃﻼل ( .ﳎﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ دﻣﺸﻖ ﻟﻠﻌﻠﻮم
اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ واﻟﻨﻔﺴﻴﺔ. 552-517 ,(3)26 ,
 ﻋﺒﺪ اﻟﺴﻼم ،ﻓﺎروق وﺳﻠﻴﻤﺎن ،ﳑﺪوح .(1982) .اﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻣﻜﺔ اﻟﻤﻜﺮﻣﺔ .ﻣﺮﻛﺰاﻟﺒﺤﻮث اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ واﻟﻨﻔﺴﻴﺔ ،ﺟﺎﻣﻌﺔ أم اﻟﻘﺮى.
 اﻟﻌﺘﻮم ,ﻋﺪﻧﺎن ﻳﻮﺳﻒ واﳉﺮاح ,ﻋﺒﺪ اﻟﻨﺎﺻﺮ ذﻳﺎب ,وﺑﺸﺎرة ,ﻣﻮﻓﻖ ﺳﻠﻴﻢ ) .(2007ﺗﻨﻤﻴﺔﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ) ﻧﻤﺎذج ﻧﻈﺮﻳﺔ وﺗﻄﺒﻴﻘﺎت ﻋﻤﻠﻴﺔ ( ,ﻋﻤﺎن :دار اﳌﺴﲑة ﻟﻠﻨﺸﺮ واﻟﺘﻮزﻳﻊ .
 ﻋﺘﻮم ،ﻛﺎﻣﻞ ﻋﻠﻲ .(2004) .ﻣﺪى ﺗﺮﻛﻴﺰ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ وﻣﻌﻠﻤﻴﻬﺎ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ ﻓﻲاﻷردن ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ واﻹﺑﺪاﻋﻲ  ،رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة  ،اﳉﺎﻣﻌﺔ
اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن .
 ﻋﺜﻤﺎن ،ﺳﻴﺪ أﲪﺪ وأﺑﻮ ﺣﻄﺐ ،ﻓﺆاد ﻋﺒﺪ اﻟﻠﻄﻴﻒ .(1978) .اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ:دراﺳﺎت ﻧﻔﺴﻴﺔ.اﻟﻘﺎﻫﺮة :ﻣﻜﺘﺒﺔ اﻷﳒﻠﻮ اﳌﺼﺮﻳﺔ.
 ﻗﻄﺎﻣﻲ ،ﻧﺎﻳﻔﺔ ﳏﻤﺪ .(2001) .ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﻟﻠﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ .ﻋﻤﺎن :دار اﻟﻔﻜﺮ ﻟﻠﻄﺒﺎﻋﺔواﻟﻨﺸﺮ واﻟﺘﻮزﻳﻊ.
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 ﻻﰲ ،ﺳﻌﻴﺪ ﻋﺒﺪ اﷲ .(2000) .ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﻣﻘﺘﺮح ﻓﻲ اﻟﻘﺮاءة ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﻘﻀﺎﻳﺎ اﻟﻤﻌﺎﺻﺮة وأﺛﺮﻩﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻨﺎﻗﺪ ﻟﺪى ﻃﻼب اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ .اﳌﺆﲤﺮ اﻟﻌﻠﻤﻲ اﻟﺜﺎﱐ ﻋﺸﺮ ﻟﻠﺠﻤﻌﻴﺔ
اﳌﺼﺮﻳﺔ ﻟﻠﻤﻨﺎﻫﺞ وﻃﺮق اﻟﺘﺪرﻳﺲ " ،ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ وﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ" ،ﻋﺪد  26ﻳﻮﻟﻴﻮ.
 اﻟﻼﰲ ،وﻓﺎء ﻳﻮﺳﻒ .(2002) .ﻣﺪى ﺗﺮﻛﻴﺰ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮاﻟﻨﺎﻗﺪ ﻓﻲ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 اﳌﺴﺎد ،إﺑﺮاﻫﻴﻢ ﻋﺎﺻﻲ .(1997) .ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮاﻟﻨﺎﻗﺪ ودرﺟﺔ ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻬﺎ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﲑﻣﻮك ،ارﺑﺪ ،اﻷردن.
 اﳌﺼﺮي ,ﻗﺎﺳﻢ ﳏﻤﺪ ) .(2003ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﻓﻲ اﻟﺪراﺳﺎت اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ,ط ,2ارﺑﺪ :ﻣﻄﺒﻌﺔاﻟﺮوزﻧﺎ .
 اﳍﻮﳝﻞ ،ﻋﻤﺮ ﻋﺒﺪ اﻟﺮزاق .(2001) .درﺟﺔ ﺗﺮﻛﻴﺰ أﺳﺌﻠﺔ ﻛﺘﺐ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ اﻟﻤﻘﺮرة ﻋﻠﻰ ﻃﻠﺒﺔاﻟﺼﻒ اﻷول اﻟﺜﺎﻧﻮي اﻷدﺑﻲ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﻋﻨﺪ اﻟﻄﻠﺒﺔ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ
ﻣﻨﺸﻮرة ،ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﲑﻣﻮك ،ارﺑﺪ ،اﻷردن.
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